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Sammanfattning

Forskolan ses som en viktig integrationsarena for nyanlanda familjer
med sma barn. Mottagandet av nyanldnda familjer har under lang tid
varit ojamnt fordelat i landet med en starkt koncentration till storstads-
omraden och storre stader. Foljaktligen har tidigare forskning om integ-
ration av nyanldnda familjer i den svenska forskolan genomforts i urbana
omraden som praglats av spraklig och kulturell mangfald sedan lange.
Sedan 2015 har dock antalet nyanldnda barn i landsbygdskommuner
okat. Darfor ar det relevant att d&ven uppméirksamma hur integration
astadkoms (eller utmanas) i en landsbygdskontext. Det gor jag i denna
studie genom att undersoka hur pedagoger pa tre landsbygdsforskolor
har erfarit att ta emot nyanlanda familjer under 2015/2016 och darefter.
For ménga av pedagogerna var det en ny erfarenhet att under denna pe-
riod ta emot och arbeta med barn och foraldrar som migrerat till Sverige.
Jag har darfor kunnat studera pedagogernas berittelser 6ver de forsta
stegen mot integration och inkludering. Berattelserna samlades in ge-
nom fokusgruppsintervjuer. I studien kombineras olika teoretiska in-
gangar. Studien utgar fran Penninx (2019) teori om integration men
knyts &dven till teorier om inkludering i utbildningssammanhang
(Petriwskyj 2014). Darutéver anvands Bakhtins (1981) dialogism-teori
for att synliggora integrations- och inkluderingsprocesser som kommer
till uttryck i pedagogernas berittelser. Resultaten presenteras i tva forsk-
ningsartiklar: en som utforskar integrationsprocesser i relation till de ny-
anldnda fordldrarna och en som fokuserar pa barnens inkludering i for-
skolan. Resultatet visar att pedagogerna beskriver en process som kan
tolkas som en rorelse fran ett monologiskt till ett dialogiskt forhéllnings-
satt i relation till foraldrarna och barnen. Nar det giller foraldrarna, in-
nebar det dialogiska forhéllningssattet att pedagogerna insag vikten av
att motas och diskutera skillnader i erfarenheter och perspektiv med for-
aldrarna. De dialogiska moten som utvecklades ledde i sin tur till en 6kad
sdakerhet hos pedagogerna att méta det “okanda” som foridldrarna repre-
senterade, samtidigt som det resulterade i 6kad kulturell reflexivitet av-
seende pedagogernas egna praktiker och viarderingar. Nar det giller bar-
nen, resulterade det dialogiska forhallningsséttet i att pedagogerna bor-
jade kritiskt granska befintliga praktiker och omformulera sin kansla for
forskolans “normalitet”, vilket i sin tur 6kade deras flexibilitet att an-
passa forskolans rutiner och praktik i enlighet med barnens behov. Sam-
manfattningsvis visar resultatet att ett dialogiskt forhallningssatt ar en
forutsattning for integration.

Nyckelord: Integration, inkludering, dialogism, nyanlinda familjer,
landsbygdsforskolor
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Abstract

Preschool is seen as an important integration arena for newly arrived
families with young children. The reception of newly arrived families has
for a long time been unevenly distributed in the country with a strong
concentration on metropolitan areas and larger cities. Consequently,
previous research on integration of newly arrived families in Swedish
preschools has been conducted in multicultural urban areas. However,
since 2015, the number of newly arrived children in rural municipalities
has increased. For that reason, it is relevant to also pay attention to how
integration is achieved (or challenged) in a rural context. In this study, I
examine how preschool practitioners at three rural preschools experi-
enced receiving newly arrived families in 2015/2016. For many of these
practitioners, working with linguistic and cultural diversity was at the
time a new experience. Therefore, I have been able to study practitioners'
narratives about the first steps towards integration and inclusion. Data
was generated through focus-group interviews. With integration (Pen-
ninx 2019) and inclusion (Petriwskyj 2014) as theoretical starting points,
the narratives were analyzed through Bakhtin’s theory of dialogism. The
findings are presented in two research papers: one that explores integra-
tion processes in relation to the migrant parents, and one that focus on
the children’s inclusion in preschool. The results show that the practi-
tioners describe a change in terms of moving from a monologic to a dia-
logic stance in relation to the parents and the children. As regards the
parents, the dialogic stance meant that the practitioners acknowledged
the importance of meeting and discussing differences in experiences and
perspectives with the parents. The dialogic encounters, in turn, led to en-
hanced confidence among the practitioners in facing “otherness”, at the
same time as they resulted in cultural reflexivity regarding the practi-
tioner’s own practices and values. As regards the children, the dialogic
stance resulted in a critical examination of existing practices, and led the
practitioners to reformulate their sense of preschool “normality”. This,
in turn, enhanced their flexibility in adjusting preschool’s daily routines
and practices in accordance with the needs of the children. In sum, the
study demonstrates that a dialogical approach is a prerequisite for inte-
gration.

Keywords: Integration, inclusion, dialogism, responsivity, rural pre-
schools, newly arrived families, double transition
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Forord

Licentiandutbildningen har inneburit en mdojlighet for mig att komma
vidare i ett engagemang och intresse som har f6ljt med mig under lang
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Campus i Smaland 2030' som 6ppnade dorren till mina forskarstudier
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pa att tacka mina doktorandkollegor och 6vriga deltagare i PAN:s semi-
narier pa LiU samt mina licentiandkollegor pa Campus Vistervik. Ni har
genom era professionella synpunkter och kritiska fragor bidragit med
vardefull vagledning under projektets gang. God hjilp pa viagen har dven
erbjudits av er som varit opponenter och som suttit i bedomningsgrup-
perna vid de olika graderingsseminarierna. Tack darfor till Jakob Crom-
dal, Sabine Gruber, Anna Martin-Bylund, Sofia Littmarck och Sevtap
Gurdal. Avslutningsvis vill jag tacka min familj: Tack Jakob for att du
alltid ger mig frihet att f6lja mina drommar! Tack Carl, Knut och Tora
for att ni ser till att jag varje dag landar med fotterna pé jorden!

! Projektet finansierades av: Vasterviks kommun, Vimmerby kommun, Hults-
freds kommun, Tjustbygdens Sparbank, Sparbanksstiftelsen Vimmerby samt
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Inledning

Kapitel 1. Inledning

Att skapa ett inkluderande samhélle som praglas av 6msesidig forstaelse
och hiansynstagande mellan alla parter dr en malsattning for savil Sve-
rige som andra lander (Regeringen 2018; United Nations 2015). Givet att
invandringen till Sverige och Europa har okat de senaste decennierna
(Statistiska centralbyran [SCB] 2020a) kan en lyckosam integration an-
ses vara avgorande for att uppna denna malsattning. Forskolan ar ofta
nyanldnda familjers forsta mote med det nya samhillet pa daglig basis,
och anses darfor bade i Sverige och internationellt fylla en viktig funktion
i integrationsprocessen (Bjork-Willén m. fl. 2013; Europeiska kommiss-
ionen 2011; Europeiska radet 2019; Inrikesdepartementet 1997; Kuu-
sisto & Garvis 2020; Lunneblad 2017; Silva m. fl. 2020; Tobin 2020).

Mottagandet av nyanldnda familjer har under ldng tid varit ojamnt
fordelat i landet med en stark koncentration till storstadsomraden och
storre stader (SCB 2020a). Sedan 2015 har det dock skett en forandring
idenna trend da antalet nyanlanda barn i landsbygdskommuner har 6kat
samtidigt som det har minskat i storstadsomraden och storre stader
(SCB 2020a). Detta beror i sin tur pa att landsbygdskommuner sedan
2015 har tagit emot fler nyanldnda jamfort med tidigare, vilket ar en f6ljd
av dndrade mottagningsregler tillsammans med ¢kad invandring till
Sverige (SCB 20204, 2020b).

Denna samhillsforandring har relevans for forskolans roll som integ-
rationsarena eftersom sammansittningen av barn och familjer pa for-
skolan &terspeglar lokalsamhillet. Att landsbygdsforskolan nu &ar en
plats for det forsta motet mellan nyanlanda familjer och majoritetssam-
hallet (representerade av forskolans pedagoger) bekraftas av att antalet
nyanldanda barn pa landsbygdens forskolor har 6kat kraftigt under senare
ar (Skolverket 2017). Eftersom tidigare forskning om kulturell och sprak-
lig méngfald pa forskolan framfor allt har genomforts i storre stader
(Ehn 1986; Lunneblad 2006, 2013, 2017; Ronstrom m. fl. 1995), ar det
relevant att nu dven rikta uppmarksamhet mot hur integration astad-
koms (eller utmanas) i en landsbygdskontext.

I denna licentiatuppsats intresserar jag mig for hur tre landsbygdsfor-
skolor har erfarit att ta emot nyanlidnda familjer under 2015 och framaét.
Jag undersoker hur integration kan forstas utifran pedagogers beréttel-
ser om deras erfarenheter av att mota och arbeta med barnen och forald-
rarna. De forskolor som ingar i studien hade fore 2015 liten eller ingen
tidigare erfarenhet av att ta emot nyanlanda familjer. Jag har darfor kun-
nat studera pedagogers berittelser om de forsta stegen mot integration
och inkludering. Studien bidrar darfor med ett nytt perspektiv, eftersom
de forskolor som tidigare har beforskats har priglats av kulturell och



Inledning

spraklig mangfald sedan tidigare (Ehn 1986; Lunneblad 2006, 2013,
2017; Ronstrom m. fl. 1995).

Pa forskolan sker ett mote mellan de erfarenheter, synsatt och viarden
som familjerna bar med sig och de som rader i majoritetssamhallet. Hur
det motet forloper har konsekvenser for bade familjernas framtid och
samhillets utveckling (Europeiska radet 2019; Tobin m. fl. 2013). Hur
barnen blir bemoétta, hur de stodjs i att komma till ratta i den nya miljon,
samt vilken hansyn som tas till deras sprakliga och kulturella bakgrund
speglar hur de kommer att utvecklas och se pa sig sjilva pa kort och pa
lang sikt (Dunlop & Fabian 2006; Lamb 2020; Petriwskyj 2014; Picchio
& Mayer 2019; Vandenbroeck 2011; Vogler m. fl. 2008). For att stodja
barnens utveckling i dessa avseenden, och skapa en brygga mellan de
olika sociala och kulturella sfarer som forskolan och hemmet utgor, ses
samarbetet mellan forskolans pedagoger och barnens fordldrar som
mycket betydelsefullt (Nikoloudaki m. fl. 2018; Norheim & Moser 2020;
Petriwskyj 2014). For fordldrarnas egen del innebar motet med forsko-
lans pedagoger ofta forsta steget i deras egen integrationsprocess (Van-
dekerckhove & Aarssen 2020; Tobin 2020). Huruvida deras roster blir
horda och respekterade pa forskolan kan paverka deras kéansla av tillho-
righet till det nya samhallet (De Gioia 2015; Lunneblad 2017; Van-
dekerckhove & Aarssen 2020; Sgnsthagen 2020; Tobin m. fl. 2013; Van-
denbroeck m. fl. 2009). Samverkan mellan foraldrar och pedagoger kan
dessutom bidra till ett utbyte av synsatt och perspektiv som kan oka for-
stadelsen mellan familjerna och majoritetssamhallet, vilket forvantas
gynna integration pa ett samhalleligt plan (Baghdasaryan m. fl. 2021;
Europeiska radet 2019).

Emellertid visar tidigare forskning, bade i Sverige och internationellt,
att det finns betydande utmaningar med att hitta gemensam grund mel-
lan nyanldnda familjer och forskolans pedagoger (Baghdasaryan m. fl.
2021; Bove & Sharmahd 2020; Lamb 2020; Lunneblad 2013, 2017; To-
bin 2020; Van Leare & Vandenbroeck 2017). Studier visar att det finns
en tendens att pedagoger inte ar tillrackligt uppmarksamma pa nyan-
landa barns behov (Peleman m. fl. 2020; Picchio & Mayer 2019), att
mangfalden osynliggoérs pa forskolan (Lunneblad 2006; Akerblom &
Harju 2019) och att tillracklig hansyn inte tas till foraldrarnas situation,
erfarenheter och kulturella bakgrund (Lunneblad 2013, 2017; Tobin
2020; Van Leare m. fl. 2018).

Ur ett integrationsperspektiv (Penninx 2019) ar dessa resultat proble-
matiska, eftersom det dr majoritetssamhallets, och i synnerhet dess in-
stitutioners, forutsattningar att ta hansyn till nyanldnda familjers per-
spektiv som ar avgorande for hur integrationsprocessen forloper. Detta
pa grund av majoritetssamhallets maktovertag nar det giller kunskaper
och resurser samt dess tolkningsforetrade avseende normer och varden.
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Inledning

Av just denna anledning ar det viktigt att, liksom i denna studie, rikta
ljuset mot pedagogernas reaktioner pa skillnad och mangfald (Penninx
2019). Det gor jag genom att studera pedagogernas narrativ ur ett dialo-
giskt perspektiv (Bakhtin 1981).

Det finns mycket fa studier som undersoker forskolans arbete med
nyanlidnda barn och fordldrar i Sverige (Lunneblad 2017; Zetterqvist &
Hagstrom 2016). Aven internationellt anses forskningen pa detta om-
rade vara skral (Bove & Sharmahd 2020; Busch m. fl. 2018). Av den an-
ledningen, och med hansyn till de utmaningar som beskrivits ovan, ef-
terfragas ytterligare forskning som belyser hur man bast stédjer nyan-
landa barn och deras familjer, och hur forstaelsen mellan majoritetssam-
hillet och migrerade familjer kan forbattras (Bove & Sharmahd 2020;
Lazzari m. fl. 2020; Lunneblad 2017; Norheim & Moser 2020; Sgnstha-
gen 2020).

En ofta forekommande rekommendation i tidigare forskning ar att
pedagoger bor blir mer reflexiva och flexibla i sitt arbete med migrerade
barn och fordldrar (Lamb 2020; Lazzari m. fl. 2020; Lunneblad 2006;
Petriwskyj 2014; Silva m. fl. 2020; Stier m. fl. 2012; Sgnsthagen 2020).
Det ar dock sillan som det synliggors hur pedagoger erévrar reflexiva
och flexibla forhallningssitt. Detta bidrar min studie till genom att den
erbjuder insyn i processen fran de forsta utmaningarna i métet med fa-
miljerna till hur pedagogerna har forandrat sitt forhallningssétt och sina
praktiker for att méta de behov som den 6kade méngfalden har fort med
sig. Den dskadliggor sdledes de processer som ligger bakom att pedago-
ger utvecklar sin forstéelse och praktik i riktning mot vad som efterfragas
i tidigare studier. Forhoppningen ar att denna kunskap kan bidra till att
identifiera framgangsfaktorer for utvecklandet av inkluderande prakti-
ker, som i forlangningen kan stirka forskolans roll som en av samhillets
viktigaste integrationsarenor.

Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med studien ar att studera integrationsprocesser
i landsbygdsforskolor genom pedagogers berittelser om moten med ny-
anldnda familjer. De forskningsfragor som vigleder denna undersokning
ar:

1) Hur astadkoms eller utmanas integration i samverkan mellan
forskola och familjer i pedagogernas berittelser om moten med
nyanlanda foraldrar?

2) Hur astadkoms eller utmanas nyanlianda barns dubbla 6vergéng
till och inkludering i forskolan utifrdn pedagogernas berittelser?

11
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Disposition

I kapitel 2 gors en oversiktlig beskrivning av landsbygden som plats och
migration till landsbygden som en bakgrund till studien. Kapitlet inne-
fattar dven en presentation av de deltagande forskolornas omgivande
kontext. Direfter, i kapitel 3, foljer en forskningsoversikt 6ver svenska
och internationella forskolestudier som behandlar arbetet med nyan-
landa familjer och hanteringen av kulturell mangfald pa forskolan. Dar-
utover redovisas forskning om platsens betydelse for integration. I kapi-
tel 4 presenteras studiens teoretiska 6verviaganden. Dar redogors for hur
teorier om integration och inkludering kombineras med Bakhtins dia-
logism-teori i syfte att forstd pedagogernas berittelser som en fraga om
integration och inkludering i den svenska forskolan. I kapitel 5 gors en
beskrivning av studiens metodologiska utgédngspunkter - narrativ-som-
praktiker och dialogism — som f6ljs av en redogorelse av studiens genom-
forande och analys. I kapitel 6 sammanfattas studiens resultat och i ka-
pitel 7 fors en avslutande diskussion av resultaten.
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Bakgrund

Kapitel 2. Bakgrund

Landsbygd som plats

Det saknas en vedertagen definition av landsbygd i Sverige och hur
landsbygd definieras varierar mellan olika myndigheter och inom forsk-
ningen (Erlingsson m. fl. 2021). Jordbruksverket (2022) har en definit-
ion av landsbygd som bygger pa en indelning av Sveriges kommuner i
sex olika kategorier som bedoms utifran befolkningstithet och nirhet till
stdder: mycket glesa landsbygdskommuner, glesa landsbygdskommu-
ner, tatortsnira landsbygdskommuner, glesa blandade kommuner, tita
blandade kommuner och storstadskommuner. Beskrivningen av katego-
rin sager inte s mycket eftersom den gors i relation till 6vriga katego-
rier?. I stora drag handlar det om att en stor del av befolkningen bor i
glest befolkade omraden och har mer dn 45 minuters resvig till en stad
med 50 000 invanare. Liksom tidigare landsbygdsdefinitioner (Jord-
bruksverket 2013) innebir ifrdgavarande definition att en kommun kan
definieras som en landsbygdskommun trots att det finns omraden som
har tydlig stadskaraktar. Jordbruksverket (2013) konstaterar att i de
flesta kommuner finns bdde omraden som har karaktdren av landsbygd
och omraden som har karaktiren av stad.

Det finns vissa gemensamma namnare som stimmer in pa manga
landsbygdssamhillen. De mest givna ar att pa landsbygden ar struk-
turerna glesare och naturen mer niarvarande an i staden (Jordbruksver-
ket 2013). Den glesa strukturen innefattar savil befolkningen liksom till-
gangen och narheten till arbeten, kultur och service. Naturens nérvaro
och betydelse pa landsbygden visar sig bland annat genom att jordbruks-
och skogsnaring ar viktig (Jordbruksverket 2013) men dven genom att
den ligger till grund for manniskors upplevelse av livskvalitet (Beach m.
fl. 2019; Grip 2020; Stenbacka 2012; Svensson 2006).

Andra generella monster ar att det pa landsbygden ofta finns ett aktivt
foreningsliv, bade nar det giller idrotts- och intresseorganisationer, och
ett starkt engagemang hos invanarna att utveckla landsbygdssamhallet
(Arora-Jonsson & Larsson 2021; Syssner 2018). Studier som undersoker
hur invénare uppfattar att bo pa landsbygden lyfter bland fordelarna
fram lugnet, tryggheten och mojligheten till nira sociala relationer (Er-
lingsson m. fl. 2021; Stenbacka 2012; Svensson 2006) medan bland

2 Glesa blandade kommuner dr kommuner mindre dn 50 procent av befolk-
ningen i glest befolkade omrédden samt mindre &n 50 procent av befolk-
ningen har mindre 4n 45 minuters resvég till en ort med minst 50 000 inva-
nare (Jordbruksverket 2022).
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nackdelarna nidmns avsaknaden av aktiviteter och arbetstillfallen, samt
kanslan av social kontroll (ibid.).

Ur ett historiskt perspektiv har landsbygden under de senaste hundra
aren brottats med en kraftig urbanisering vilket har inneburit en stor ut-
flyttning till stider (Erlingsson m. fl. 2021; Jordbruksverket 2013). Det
ar framfor allt yngre individer som flyttar ut vilket medfor 1aga fodelsetal
och en hogre andel dldre pa landsbygden, vilket i sin tur betyder farre
antal personer som hjalper till att finansiera valfarden (ibid.). En stor
drivkraft for manga landsbygdskommuner ar darfor att verka for att be-
fintlig service och vilfard ska besta och hitta nya l6sningar for att ut-
veckla lokalsamhallet (Arora-Jonsson & Larsson 2021; Parlamentariska
landsbygdskommittén 2017).

Av betydelse for en diskussion om landsbygden ar den urbana norm,
eller metrocentriska hallning, som anses foreligga i samhéllet och som
paverkar hur landsbygden erkianns och representeras (Beach m. fl. 2019;
Farrugia 2014; Vallstrom & Svensson 2022). Den urbana normen inne-
bar bland annat att de forhallanden som praglar stider hamnar i cent-
rum och gors till det normala och 6nskvirda varvid landsbygden hamnar
i periferin och gors till som négot som avviker och felar. Till exempel ar
det vanligt att staden framhalls som dynamisk, rorlig och utvecklingsin-
riktad medan landsbygden pafors de urbana viardenas motsatser och
gors till nadgot oforanderligt, statiskt och traditionellt, dar de tidsmassiga
och geografiska nyanserna gar forlorade (Hedberg & Haandrikman
2014; Stenbacka 2018; Svensson 2006; Syssner 2018; Vallstrom &
Svensson 2022). Just bilden av landsbygden som statisk och oférander-
lig ifragasatts alltmer inom forskningen varvid framhélls att globali-
sering, digitalisering och migration transformerar landsbygden till en
rorlig och dynamisk plats (de Lima 2012; Erlingsson m. fl. 2021; Hed-
berg & Haandrikman 2014; Syssner 2018).

Den urbana normen innebar dven att de sirskilda villkor som rader
pa landsbygden inte i tillracklig utstrackning tas hénsyn till i beslut, dis-
kussioner och forskning. Forskare kritiserar att de erfarenheter, villkor
och teorier som géiller for urbana kontexter ofta presenteras som univer-
sella och appliceras pa platser som praglas av helt andra forhallanden (t.
ex. Beach m. fl. 2019; Vallstrom & Svensson 2022). Exempelvis poang-
teras inom migrations- och integrationsforskningen (Arora-Jonsson
2017; de Lima 2012; Grip 2020) samt skolforskningen (Beach m. fl.
2019) att det urbana perspektivet ar allenarddande vilket far till konse-
kvens att forutsattningar for integration och utbildning i landsbygds-
samhallen osynliggors eller missbedoms.

Nir det giller skolforskning i Sverige menar Beach m. fl. (2019) att de
stadscentrerade perspektiv som dominerar féranleder att teorier och be-
grepp kring landsbygd och utbildning i landsbygd tenderar vara
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enkelriktade, forenklade och abstrakta. De poangterar att landsbygden
ofta framstills som passiv och marginaliserad i jamforelse med staden,
medan deras studie tvartom visar forekomsten av en aktiv lokalt forank-
rad utbildningspraktik och elever med agens som virdesitter lands-
bygdssamhallet i sin egen ritt.

Nir det giller mangkulturalitet och integration papekas att svensk
forskning tenderar att ta urbana omraden dér de flesta migranter bor
som sin utgangspunkt (Arora-Jonsson 2017; Hedberg & Haandrikman
2014), vilket vi kan se stimmer nar det giller forskning om forskolans
arbete med kulturell méngfald och nyanldnda familjer (Lunneblad 2006;
Runfors 2013). Att det urbana perspektivet dominerar menar man leder
till att mangkultur och integration generellt tecknas som problematiskt
eftersom det kopplas till forekomsten av etnisk segregation och social
och ekonomisk utsatthet i storstider (Lunneblad 2006), samtidigt som
de fordelar som finns for integration pa landsbygden inte uppmarksam-
mas (Syssner 2018). Till exempel visar studier (Lindroth 2017; Sten-
backa 2018; Woods 2018) att det pa landsbygden finns en grogrund for
interkulturella utbyten och kosmopolitism (se narmare om platsens be-
tydelse for integration i Forskningsoversikten, kapitel 3).

Migration till landsbygden

Under 2015 6kade antalet flyktingar som kom till Europa och Sverige
kraftigt. Det foranledde att cirka 160 000 asylsokande togs emot i Sve-
rige samma ar. Mottagandet blev ojamnt fordelat 6ver landet, varvid
landsbygdskommuner tog emot en stor andel asylsokande i jamforelse
med andra kommuntyper (Mottagandeutredningen 2018). Denna ut-
veckling berodde i sin tur pa att det pa landsbygden fanns tomma loka-
ler som kom att anvidndas som asylboenden tillsammans med en vilja
att vilkomna migranter eftersom de sdgs som resurser for fortsatt val-
fard i en alltmer avfolkad landsbygd (Arora-Jonsson & Larsson 2021;
Mottagandeutredningen 2018; Parlamentariska landsbygdskommittén
2017; Stiernstrom m. fl. 2019).

Under 2016 borjade den nya bosattningslagen gélla genom vilken
alla kommuner blev skyldiga att ta emot migranter for bosattning (SFS
2016:38). Mellan 2016 — 2019 kommunplacerades? cirka 200 000 ny-
anlanda personer i Sverige som diarmed kom att bosatta sig i samtliga
delar av landet. Under 2016 och aren darefter var dock kommunmot-
tagna migranter fortsatt 6verrepresenterade i mindre stader och lands-
bygdskommuner (Mottagandeutredningen 2018; SCB 2020a), vilket

3 En person blir kommunplacerad, eller kommunmottagen, efter att ha beviljats
uppehaéllstillstdind som flykting eller annan skyddsbehévande (SCB 2020).
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antas bero pé att de valt att bo kvar i den kommun dér deras asylbo-
ende var placerat som i ménga fall var pa landsbygden (Mottagandeut-
redningen 2018).

Dessa uppgifter forklarar varfor landsbygdskommuner under 2016
var den kommuntyp som (efter pendlingskommun till mindre titort)
tog emot hogst andel nyanldnda barn i sina forskolor (Skolverket 2017).
Sedan 2019 har dock férdelningen jamnats ut pa sa sitt att kommun-
mottagna migranter fordelar sig efter typ av kommun ungefiar som be-
folkningen i Sverige totalt sett. Uppgifter visar att cirka 70 procent av
migranterna bor kvar i den kommun dar de forst togs emot under 2016
(SCB 2020a).

Migration till landsbygden ar visserligen inte en helt ny foreteelse
(Hedberg & Haandrikman 2014; SCB 2020a). Exempelvis forekom mi-
gration till mindre stader och landsbygdskommuner som ett resultat av
“Hela Sverige-strategin” under slutet av 1980-talet och borjan av 1990-
talet, dar nyanldnda anvisades till olika delar av landet for att minska
koncentrationen av nyanlinda till storstiderna. Detta ledde dock se-
nare till en omflyttning inom Sverige mot storstader och storre stider
(SCB 2016, 2020a). Det har dven forekommit arbetskraftsinvandring
till landsbygden liksom invandring fran Norden och andra lander inom
EU (Hedberg & Haandrikman 2014).

Emellertid anses de senaste arens migration till landsbygden utgora
ett trendbrott, som pa ett generellt plan lett till betydande effekter for
landsbygdskommuner, sarskilt for sm& kommuner med en omfattande
bosittning av nyanldnda (Parlamentariska landsbygdskommittén
2017). En lyckosam integration av nyanldnda framhalls darfor vara av
stor betydelse for att 4&stadkomma en positiv utveckling i landsbygds-
kommuner (Parlamentariska landsbygdskommittén 2017; Syssner
2018).

Landsbygdsforskolor i snabb forandring

Kommunen som deltar i studien definieras som en gles blandad lands-
bygdskommun (Jordbruksverket 2022). Den har en centralort med
cirka 20 000 invanare och ett stort antal mindre samhéillen utanfor
centralorten dar det bor fran nagra hundra till cirka 3000 invanare i
vardera samhallet (SCB 2021a). I tre av dessa samhallen ligger de for-
skolor som ingar i studien, vilka har mellan 1000 och 3000 invanare
vardera.

Flyktinginvandringen 2015 innebar en stor omstallning for kommu-
nen. Kommunen har lange haft en negativ befolkningstrend och kdm-
pat med utflyttning av invanare i arbetsfor alder och en alltjaimt ald-
rande befolkning (SCB 2019). Darfor sigs den 6kade invandringen
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2015/2016 som ett sitt att vinda befolkningsminskningen. Lokalpres-
sen liksom informanterna har rapporterat om att det fanns ett stort ata-
gande fran det civila samhallet att vilkomna familjerna, samtidigt som
det periodvis forekom motstand fran vissa grupper. Dessa omstéandig-
heter ar jamforliga med andra landsbygdssamhéllen som erfarit migrat-
ion (jfr Arora-Jonsson & Larsson 2021; Stenbacka 2018).

En stor del av de nyanldnda familjerna kom att bosatta sig utanfor
centralorten, bland annat i de samhéllen dar de deltagande forskolorna
ligger. Enligt informanterna och av uppgifter i lokalpressen framgéar att
anledningen till bosattningen i dessa samhallen var att det dar fanns le-
diga privatbostader och tomma lokaler som kunde nyttjas som asylbo-
ende. Dessutom byggdes ett nytt asylboende i samarbete mellan kom-
munen och Migrationsverket i det samhille dar en av forskolorna lig-
ger. Ifrdgavarande utveckling foranledde en snabb tillstromning av ny-
anlanda familjer till de deltagande férskolorna under 2015 och 2016.
Mellan 2015 och 2019 6kade andelen barn med forialdrar fodda utom-
lands pa forskolorna fran 5—14 procent, 5 till 45 procent respektive 14—
27 procent (SCB 2015—2019).

Under 2018 erbjods kommunen att i samverkan med Skolverket ge-
nomfora insatser for att starka utbildningen for nyanlanda barn och
elever. Initiativet har sitt ursprung i beslut fran utbildningsdeparte-
mentet som sedan 2015 arligen gett i uppdrag till Skolverket att hjalpa
skolhuvudman att utveckla sitt arbete med anledning av det 6kade an-
talet nyanlanda barn och elever i landets kommuner (Skolverket 2020;
Utbildningsdepartementet 2019). Sedan 2015 har 6ver 100 skolhuvud-
man deltagit i insatserna (Skolverket 2020). For kommunen innebar
samverkansprojektet bland annat att man genomforde fem dagars ut-
bildning i sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt, inklusive en dags
fokus pa interkulturalitet. Deltagare i utbildningen var utvalda pedago-
ger fran samtliga férskolor och skolor i kommunen, varav flera &r infor-
manter i den har studien.

Begreppet "nyanland” som anvands i studien om barnen och deras
foraldrar ar inget juridiskt begrepp for barn i forskolan, men val for ele-
ver i grundskolan (och gymnasieskolan). Som nyanland definieras en
elev som varit bosatt utomlands men numera ar bosatt i Sverige, och
har paborjat sin skolgang under arkurs 1 eller senare. Efter fyra ars
skolgang anses eleven inte langre vara nyanland (3 kap. 12 a § Skolla-
gen). Definitionen anvinds for att bestimma vilka elever som har ratt
till sarskilda insatser som nyanldnda i skolan (se bl. a. 3 kap. 12 b-1 §§
Skollagen).

I denna studie anvinds begreppet nyanldnd for barn som varit bo-
satta utomlands men numera ir bosatta i Sverige och har tagits emot i
den svenska forskolan (jfr Skaremyr 2019). Dessutom anviands termen

17



Bakgrund

“migrerad” omvaxlande med nyanland i licentiatuppsatsen. Anled-
ningen till det ar att resonemang som ror migrerade familjer i allman-
het, bland annat i tidigare forskning, ofta dven har baring pa nyanldnda
familjer. Den gemensamma namnaren for familjerna - och som ar av
relevans for denna studie - dr att familjerna har ingen eller lite erfaren-
het av det svenska samhallet och det svenska utbildningsystemet.
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Kapitel 3. Forskningsoversikt

Det finns fa studier i Sverige som belyser forskolans arbete med att
motta och introducera familjer som nyligen anlént till Sverige (Lunne-
blad 2017; Zetterqvist & Hagstrom 2016), medan studier som underso-
ker hur forskolan hanterar kulturell och spraklig mangfald i allmanhet
ar nagot fler. Gemensamt for studierna ar att de i de allra flesta fall har
genomforts pa forskolor dar hélften eller en majoritet av barnen har
haft utlandsk bakgrund (t. ex. Anderstaf m. fl. 2021; Bjork-Willén m. fl.
2013; Ehn 1986; Lunneblad 2006, 2013, 2017; Puskas 2013; Ronstrom
m. fl. 1995; Akerblom & Harju 2019) varav flera i omraden med en rela-
tivt hog koncentration av migrerade familjer och som préglas av segre-
gation och/eller av socio-ekonomiska utmaningar (Ehn 1986; Lunne-
blad 2006, 2013, 2017; Ronstrom m. fl. 1995; Stier & Sandstrom 2018).
De studier som specifikt fokuserar pa nyanldnda familjer har dessutom
utforts pa forskolor eller avdelningar som ar specialinriktade pa att ta
emot nyanlinda familjer (Lunneblad 2013, 2017; Akerblom & Harju
2019). Undantag fran detta finns nar det giller studier dar informanter
har valts ut fran en variation kommuner/forskolor for enkatundersok-
ning eller intervju (Stier m. fl. 2012; Vourinen 2020).

Den internationella forskningen kompletterar den svenska satillvida
att den belyser fragor som inte har utforskats i samma utstrackning i Sve-
rige. De internationella studier som ingar i 6versikten sorterar under be-
teckningen "Early childhood education and care” (ECEC) vilken omfattar
utbildning for yngre barn i savil forskola som skola. Exempelvis inom
inriktningen barns 6vergang fran hem till férskola/skola ("transitions”)
och samverkan mellan hem och forskola/skola ar utgdngspunkterna hu-
vudsakligen gemensamma (se t. ex. foljande inkluderade studier: Dunlop
& Fabian 2006; Lazzari m. fl. 2020; Nikoloudaki m. fl. 2018; Norheim &
Moser 2020; Petriwskyj 2014; Vogler m. fl. 2008).

Nar det giller empiriska studier innefattas framfor allt studier fran
Norden och 6vriga Europa (Amerijckx & Humblet 2015; Bergnbeak
2021; Busch m. fl. 2018; Dunlop & Fabian 2006; Hurley m. fl. 2011; Kalk-
man & Clark 2017; Lazzari m. fl. 2020; Messetti & Dusi 2014; Norheim
& Moser 2020; Peleman m. fl. 2020; Picchio & Mayer 2019; Silva m. fl.
2020; Segnsthagen 2020; Tang & Adams 2010; Van Laere & Vanden-
broeck 2017; Van Laere m. fl. 2018). Darutéver forekommer ett fatal stu-
dier fran USA (Kim-Bossard m. fl. 2019; Tobin m. fl. 2013; Tobin 2020),
Australien (De Gioia 2013, 2015; Dockett m. fl. 2006; Lamb 2020) och
Canada (Kirova 2010).

Tillgédngen till forskola for nyanlanda barn varierar mellan olika 1an-
der, liksom organisationen och styrningen av forskolans praktik, dar
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Sverige och 6vriga lander i Norden i en internationell jamforelse anses
vara framgéngsrika i att uppna jamlika mojligheter for barns utveckling
och liarande (Kuusisto & Garvis 2020; Hellman & Lauritsen 2017).
Trots detta har undersokningen av studier bade i och utanfor Norden
gett mig uppfattningen att en stor del av de utmaningar som ar férknip-
pade med forskolans hantering av migrerade familjer och mangkultura-
litet synes vara gemensamma i vastvarlden (jfr Lazzari m. fl. 2020; To-
bin 2020).

En anledning till att jamforelser later sig goras kan vara att studierna
ofta tar sin utgdngspunkt i internationella institutioners progressiva
ambitioner och mal for forskolan att astadkomma integration och social
inkludering som liknar de som giller i Sverige och Norden (se t. ex.
Europeiska kommissionen 2011, Europeiska radet 2019; OECD 2017;
UNESCO 2021, och foljande studier Bove & Sharmahd 2020; Lazzari
m. fl. 2020; Peleman m. fl. 2020; Picchio & Mayer 2019; Van Laere &
Vandenbroeck 2017).

En annan gemensam ndmnare ir att studierna, i likhet med de
svenska, till stor del har genomforts pa forskolor i storre stider som har
en relativt hog andel barn med utldndsk bakgrund (t. ex. Amerijckx &
Humblet 2015; De Goia 2013; Kim-Bossard m. fl. 2019; Picchio &
Mayer 2019; Silva m. fl. 2020; Van Laere & Vandenbroeck 2017). Det
finns dock undantag dar studier genomforts i mindre stader och/eller
med mindre andel barn med utlandsk bakgrund (t. ex. Bernbeak 2021;
Sensthagen 2020) eller i varierande kontexter (Busch m. fl. 2018; To-
bin m. fl. 2013). Flera av studierna saknar dock information om den
kontext dar den genomforts och innefattar séllan en analys av den lo-
kala platsens betydelse.

I forskningsoversikten presenteras en samlad bild av ovanstédende
studier. En avgransning har gjorts mot svenska studier som behandlar
andra skolformer dn férskola, och mot forskolestudier med huvudsak-
ligt fokus pa sprakanvindning/sprakutveckling. Avgransningen har
gjorts med hansyn till att barns tidiga skolar inkluderas inom den inter-
nationella forskningen samt att forskningsoversikten i 6vrigt har bred-
dats med forskning om integration och landsbygd. Nar det galler stu-
dier om flersprakighet, innefattas dessa i den man det ar relevant for
barns 6vergang till, och inkludering i, forskolan utifran studiens teore-
tiska utgangspunkter.

Gemenskap och kulturell mangfald i forskolan

Ett overgripande monster i Sverige tycks vara att forskolans pedagoger
tonar ned olikheter mellan barnen samtidigt som de framhaver ”det ge-
mensamma” pa forskolan (Ehn 1986; Lunneblad 2006; Markstrom
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2005; Ronstrom m. fl. 1995). Detta synes hdanga samman med pedago-
gers stravan efter jamlikhet som (miss)bedoms innebara att alla barn
maste behandlas pai ett liknande satt (ibid.). Likhetsnormen gor sig gal-
lande for alla barn (Markstrom 2005) men konstateras missgynna barn
vars erfarenheter och bakgrund ligger langre ifrdn den "gemensamma”
forskolekulturen, som ofta ar fallet for migrerade barn (Lunneblad
2006; Ronstrom m. fl. 1995). Ronstrém m. fl. f6r i sin etnologiska stu-
die (1995) en diskussion om att pedagogernas strivan efter likhet skulle
kunna tolkas som ett utslag av ett grundlaggande drag i den svenska
politiken och kulturen. De konstaterar att liksom inom den politiska
och offentliga debatten blandade pedagogerna ihop likhet med jamlik-
het, dir det sistnimnda innebar att ge alla lika forutsattningar vilket de
facto hammas av en strivan efter enhetlighet (se aven Markstrom
2005). Likhetsnormen och sammanblandningen av likhet och jamlikhet
framhalls dven inom integrationsforskningen som en paradox i det
svenska samhaéllet som hdmmar integration (Eastmond 2011; Johans-
son Heino 2012).

Den svenska forskolan anses dven ha en normaliserande funktion
som skapar en ”institutionellt situerad normalitet” med oskrivna regler
for hur forskolebarn och forskoleforaldrar forvantas agera (Markstrom
2005, s. 216). Studier som undersoker hur kulturell méngfald hanteras
pa forskolan visar att barns och fordldrars kulturella olikheter kontrast-
eras just mot vad pedagogerna uppfattar som det “normala” eller "na-
turliga” (Ehn 1986; Lunneblad 2006, 2013; Ronstrom m. fl. 1995;).
Normaliteten och "det gemensamma” anses ligga inbaddat i den starkt
rutiniserade praktiken som bestér av dagligt aterkommande aktiviteter
och rutiner som pedagogerna ogirna dndrar (Ehn 1986; Lunneblad
2006; Markstrom 2005; Ronstrom m. fl. 1995).

Ett annat 6vergripande drag i den svenska forskolan dr att pedago-
ger tenderar att ha en konfliktundvikande hallning gentemot migrerade
foraldrar, vilket har med att gora att de vill uppratthalla ett fridfullt kli-
mat pa forskolan (Anderstaf m. fl. 2021; Ehn 1986; Ronstrém m. fl.
1995; Stier & Sandstrom 2018). Denna héllning anses bade av etnolo-
giska forskare och forskolans pedagoger vara ett utslag av en generell
norm i det svenska samhallet att undvika konflikter och soka konsensus
(Anderstaf m. fl. 2021; Ehn 1986; Ronstrom m. fl. 1995).

I dldre studier var det vanligt att pedagoger tenderade uppfatta barn
och foraldrar med annan spréaklig och kulturell bakgrund som en be-
lastning som forskolan hade i uppgift att kompensera f6r (Ehn 1986;
Ronstrom m. fl. 1995). Vidare var det sillan som pedagogerna inklude-
rade andra erfarenheter, perspektiv och kulturella uttryck i férskolans
praktik 4n de som representerar majoritetssamhallet (Ehn 1986; Lun-
neblad 2006; Ronstrom m. fl. 1995).
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Under senare ar (fran 2010 och framat) kan skonjas en viss forskjut-
ning avseende dessa perspektiv. Dels synes ambitionen att synliggora
barnens kulturella och sprékliga méngfald ha okat pa forskolan (Run-
fors 2013), dels forekommer exempel pa mer reflexiva och flexibla for-
héllningssitt hos pedagogerna (Lunneblad 2017; Stier m. fl. 2012). Det
sistnamnda gor sig gdllande genom att pedagoger reflekterar 6ver vilka
antaganden och attityder som ligger till grund for deras forhallningssétt
och ar medvetna om att de ar en del av en kulturell repertoar (An-
derstaf m. fl. 2021; Lunneblad 2017; Stier m. fl. 2012) och i vissa fall an-
passar praktiken efter barns och fordldrars faktiska levnadsférhallan-
den och behov (Lunneblad 2017). Emellertid visar studier att 4ven de
“aldre” forhallningssatten lever kvar, inte minst i bemotandet av nyan-
landa familjer, dar pedagoger i vissa fall uppfattar olikheter som brister
och en "fostring” sker i enlighet med svenska ideal (Garvis & Lunneblad
2019; Lunneblad 2013, 2017; Akerblom & Harju 2019).

En internationell utblick ger vid handen att liknande utmaningar
som de som tecknats ovan giller dven dar. Till exempel visar studier att
pedagoger kan doma migrerade barn som avvikande eller bristfalliga da
de utgér fran kulturella normer och diskurser som forekommer i majo-
ritetssamhallet, samtidigt som de misslyckas med att ta hansyn till fa-
miljernas erfarenheter och bakgrund (Bregnbak 2021; Von Leare and
Vandenbroeck 2017). Pedagoger tenderar vidare missa att identifiera
kulturella skillnader som kan forekomma i foraldrarnas behov och pre-
ferenser jamfort med foraldrar med bakgrund i majoritetssamhallet
(Sensthagen 2020; Tobin m. fl. 2013; Tobin 2020; Van Laere m. fl.
2018). Sammantaget bedoms pedagoger enligt internationella studier
vara oforberedda pa att hantera de utmaningar som det innebér att ar-
beta med migrerade barn och fordldrar (Bush m. fl. 2018; Silva m. fl.
2020; Tobin 2020) samtidigt som det forekommer kritik mot att den
forstaelse som vigleder forskolans praktik saknar tillracklig uppmaérk-
samhet pa kulturella skillnader (Kalkman & Clark 2017; Tobin 2020;
Van Laere m. fl. 2018). Nagon historisk jamforelse av internationella
studier har av tidsskal inte latit sig goras. Fragan om huruvida en lik-
nande utveckling som forekommer inom svensk forskola mot reflexiva
och flexibla praktiker kan skonjas dven internationellt kan jag darfor
inte uttala mig om.

Nyanlanda familjer

Trots att mycket som ovan sagts kan anses ha baring pa forskolans ar-
bete med nyanldnda familjer, finns det anledning att lyfta fram studier
som sarskilt belyser motet mellan nyss anldnda familjer och forskolans
pedagoger. De forsta motena mellan nyanldnda familjer och
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representanter for majoritetssamhallet pa lokal niva kan forvantas vara
sarskilt kritiska eftersom de drar upp riktningen hur integrationspro-
cesser utvecklas (Stenbacka 2018; Radford 2016; Vandenbroeck m. fl.
2009). Eftersom det finns mycket fa studier om férskolans arbete med
nyanldnda familjer i Sverige (Lunneblad 2017; Zetterqvist & Hagstrom
2016) breddas och fordjupas bilden med hjilp av internationella stu-
dier.

Nyanlinda barns introduktion till forskolan

De svenska studier som finns (Lunneblad 2017; Akerblom & Harju
2019) visar att pedagogers forhéllningssatt gentemot nyanldnda barn
anses vara influerade av en trauma-diskurs: utifran barnens upplevel-
ser av krig och flykt betonas barnens sarbarhet och forskolans roll som
en trygg och siker plats (Lunneblad 2017; Akerblom & Harju 2019).
Detta kommer bland annat till uttryck genom att de betonar vikten av
att barnen etablerar en néra och trygg anknytning till pedagoger (Lun-
neblad 2017) samt att forskolan uppratthaller fasta och tydliga rutiner
for att skapa kontinuitet i barnens vardag (Akerlund & Harju 2019).
Detta forhallningssitt anses visserligen syfta till att stodja barnen sé
ldngt som mojligt (Lunneblad 2013), men framhaélls dven riskera att
flyktingbarn homogeniseras som svaga och sarbara (Lunneblad 2013;
Akerblom & Harju 2019).

Internationellt finns det en inriktning som sarskilt fokuserar pa ny-
anldnda barns 6vergéng (“transition”) frdn hemmet till f6rskolan re-
spektive skolan (se t. ex. Dunlop & Fabian 2006; Petriwskyj 2014; Vog-
ler m. fl. 2008). Studier med denna inriktning visar att 6vergangen
mellan hem och forskola kan vara en utmaning for nyanlanda barn.
Som for alla barn konstateras overgangen innebara ett nytt samman-
hang med nya manniskor, rutiner, roller, forvantningar med mera
(Amerijckx & Humblet 2015; Dunlop & Fabian 2006; Simonsson 2015).
Utover detta kan det for migrerade barn ocksé innebéra ett méte med
en obekant kultur och ett sprak barnet inte behirskar. De varden, mal
och forvantningar som styr forskolepraktiken, samt de vanor, beteen-
den och praktiker som forekommer dir kan skilja sig mer markant mot
hemmets, jamfort med situationen for barn uppvéxta i majoritetssam-
hallet - samtidigt som det ofta ar forsta gdngen som barnet befinner sig
i ett ssmmanhang dar kommunikationen sker pa ett annat sprak (Dock-
ett m. fl. 2006; Dunlop & Fabian 2006; Lazzari m. fl. 2020; Picchio &
Mayer 2019; Tang & Adams 2010). Darfor talar man om att nyanlanda
barn erfar en dubbel 6vergang” (double transition) nar de gar over fran
att tagits omhand i hemmet till att tas emot i férskolan (Picchio &
Mayer 2019).
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De internationella studierna visar att migrerade barns dubbla 6ver-
gang kan orsaka kidnslomaissig stress eftersom barnen saknar majlighet
att kommunicera med larare och kamrater pa sitt modersmal (Hurley
m. fl. 2011; Picchio & Mayer 2019). Dessutom upplever barnen ofta att
forskolepraktiken, och de sociala och kulturella koder som ar inbad-
dade i denna, ar forvirrande och stressande eftersom de avviker fran
deras tidigare erfarenheter och hemkultur (Busch m. fl. 2018; Kalkman
& Clark 2017; Picchio & Mayer 2019). Studier visar att barnens stress
ofta uttrycks genom skrik och grat (Hurley m. fl. 2011; Picchio & Mayer
2019) men att det aven forekommer att barn i tystnad observerar det
som sker i samspelet mellan andra barn och vuxna, eller deltar i andra
barns lek som askadare (Lizzari m. fl. 2020; Picchio & Mayer 2019).
Forskare konstaterar att pedagoger inte alltid uppméarksammar eller
forstar barnens svarigheter att avkoda forskolans regler och vanor samt
greppa vilka beteenden som forvintas i varje situation (Kalkman &
Clark 2017; Picchio & Mayer 2019; Tang & Adams 2010). Inte heller an-
ses pedagogerna uppmiarksamma barnens svarigheter att navigera mel-
lan de olika sociala och kulturella sfarer som forskolan och hemmet er-
bjuder (Kalkman & Clark 2017; Kirova 2010).

Samverkan med nyanlinda foraldrar

Svenska studier visar att pedagoger tenderar att anlagga ett bristper-
spektiv pa nyanldnda foraldrar (Lunneblad 2013, 2017). I jamforelse
med foraldrar med svensk bakgrund, anses de ha svart att anpassa sig
till forskolans rutiner, och i vissa 6vriga avseenden sakna de erfaren-
heter och formagor som svenska foraldrar har (ibid.). Det finns emeller-
tid exempel pa att pedagoger visar forstaelse for foraldrarnas svarig-
heter att forsta vad forskolan forvantar sig av dem och ser som sitt an-
svar att battre kommunicera de regler som giller. Det finns ocksé ex-
empel pa att pedagoger har attityden att foraldrarna bor fostras till att
bli "typiska” svenska forskoleforaldrar (Lunneblad 2017). Ett undantag
fran dessa forhallningssatt har dock identifierats. Pa en forskola antog
pedagogerna en kulturell reflexiv och flexibel héllning och tog hansyn,
och anpassade sina rutiner, till nyanldnda familjers reella livsomstan-
digheter och behov sé att fordldrarna fick erfara att de lyckades i métet
med det nya samhéllet (Lunneblad 2017).

Internationella studier visar att pedagoger tenderar att ha samma
forvantningar pa nyanldnda foraldrar som pa fordldrar med majoritets-
bakgrund, vilket antas bero pa att de missar att identifiera skillnader i
erfarenheter, kunskaper och kultur mellan migrerade foraldrar och 6v-
riga foraldrar (De Gioia 2013; Sensthagen 2020; Tobin 2020; Van
Laere & Vandenbroeck 2017; Van Laere m. fl. 2018). Det foranleder att
foraldrar som inte lever upp till forvantningarna kan betraktas som
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avvikande (Lamb 2020; Sgnsthagen 2020; Tobin 2020; Van Laere &
Vandenbroeck 2017).

Internationella studier uppmarksammar dven den maktobalans som
foreligger mellan nyanldnda forildrar och forskolans pedagoger (Nor-
heim & Moser 2020; Sensthagen 2020; Tobin 2020; Van Laere m. fl.
2018). P4 grund av att fordldrarna inte beharskar spraket, saknar kun-
skaper om hur utbildningssystemet fungerar, samt tenderar uppvisa en
vordnad infor pedagoger och vardlandet, ar de ofta osidkra nar det giller
att stilla fragor och uttrycka sina asikter pa forskolan (ibid.). Forald-
rarna uttrycker dven en radsla for att eventuella konflikter med pedago-
ger negativt skulle kunna paverka barnens start i det nya landet (Tobin
2020; Van Laere m. fl. 2018). Aven i en svensk studie fran 2020 (Vou-
rinen) konstateras att migrerade foraldrar har svarare att lagga fram
sina perspektiv for forskolans pedagoger och argumentera for sina rat-
tigheter jamfort med ovriga fordldrar dé de annu inte beharskar det
svenska spraket och inte fatt en forstéelse for utbildningssystemet.

Pa grund av de utmaningar som beskrivits ovan betonas vikten av att
pedagoger bekraftar nyanldnda fordldrar som viktiga samarbetspart-
ners pa forskolan (Nikoloudaki m. fl. 2018; Norheim & Moser 2020;
Petriwskyj 2014; Sensthagen 2020; Vourinen 2020). Vidare lyfts i in-
ternationella studier betydelsen av dialog mellan forskolans pedagoger
och nyanlinda forildrar, samtidigt som det konstateras finnas sma
mojligheter till 6msesidig kommunikation mellan parterna pa forskolan
(De Goia 2013, 2015; Sensthagen 2020; Tobin m. fl. 2013, Tobin 2020;
Van Laere m. fl. 2018; Van Laere and Vandenbroeck 2017).

Problematiken med forekomsten av kulturella skillnader och avsak-
nad av dialog belyses dven i en svensk studie fran 2021 som avser nyan-
landa foraldrars uppfattningar om motet med det svenska samhallet
(Baghdasaryan m. fl. 2021). Studien visar att fordldrarna ser utma-
ningar med den kulturella dissonans de anser foreligga mellan deras
hemlander och det svenska samhillet nér det géller fragor rorande
barnomsorg, skola och foraldraskap. De framhéller betydelsen av 6kad
kommunikation, bade i syfte att de sjdlva battre ska forsta vad som for-
vantas av dem, och i syfte att oka forstaelsen for kulturella skillnader
mellan dem och representanter for forskolan och skolan. Dessa resultat
kan stillas i relation till en forskolestudie frdn samma ar (Anderstaf m.
fl. 2021). Under intervjuerna uppgav pedagogerna att de hade en kon-
fliktundvikande hallning gentemot migrerade forialdrar, men borjade
samtidigt ifrdgasatta huruvida denna hallning verkligen var 6verens-
stimmande med deras striavan efter jaimlikhet mellan alla fordldrar och
barn.
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Platsens betydelse for integration

Forskolan ar en del av lokalsamhallet och darmed far platsen betydelse
for hur integration utvecklas pa forskolan (Penninx m. fl. 2004; Ronn-
lund & Tollefsen 2016). Nar det giller platsens betydelse for integration
visar studier att lokalsamhallets historiska erfarenheter av tidigare mi-
gration, dess sociala och ekonomiska forhallanden samt lokalinvénar-
nas reaktioner pa mangfald med mera paverkar inkluderings- och ex-
kluderingsprocesser (de Lima 2012; Garland & Chakraborti 2006; Leit-
ner 2012; Penninx m. fl. 2004; Stenbacka 2018; Radford 2016; Woods
2018).

Forskning om landsbygd och integration visar att det finns faktorer i
landsbygdssamhaillet som gynnar integration: narheten till manniskor
och platser, avsaknad av segregerade bostadsomréaden, férekomsten av
gemensamma arbetsplatser och offentliga arenor samt ett kollektivt en-
gagemang i vardagen mellan manniskor och hos lokala institutioner
(Aurora-Jonsson & Larsson 2021; Grip 2020; Radford 2016; Stenbacka
2018; Woods 2018).

Att som nyanland i ett mindre samhalle bli sedd som en individ jam-
fort med “en migrant” i anonyma termer i en storstad, lyfts av nyan-
landa som betydelsefullt, liksom mojlighet att skapa personliga relat-
ioner till lokalsamhallets invanare (Stenbacka 2012; Woods 2018). Det
mindre samhéllet anses dven erbjuda nyanldnda ett ssmmanhang att
inga i och en plats att tillhora, vilket kan vara svéarare i storre stader
(Grip 2020; Woods 2018).

Studier uppmarksammar att det i landsbygdssamhaéllen och i mindre
stader ofta finns ett starkt socialt engagemang som kan kopplas till vil-
jan att virna lokalsamhaéllet och dess invanare (Arora-Jonsson & Lars-
son 2021; Lindroth 2017; Stiernstrom m. fl. 2019; Syssner 2018). Enga-
gemanget kan exempelvis uttryckas genom en mobilisering for solidari-
tet och gemenskap i samband med mottagande av nyanldnda familjer
(ibid.). Nar det galler mottagande av nyanlianda pa landsbygden ar det
inte ovanligt med arrangemang som sprakcaféer, fadderskap, studie-
cirklar och laxhjalp, genom vilket starka kontakter knyts mellan den
nya och den gamla lokalbefolkningen (Lindroth 2017; Stiernstrom m. fl.
2019). Att sociala relationer och lokala sammanhang i manga fall kan
vara viktigare for integration an strukturella atgiarder (ersiattning, bo-
stad, arbete) framhalls av vissa integrationsforskare, eftersom det pa-
verkar manniskors kinsla av att tillhora ett ssmmanhang och vara in-
kluderade i en gemenskap (Ager & Strang 2008; Grip 2020).

Intressant i en diskussion om landsbygd och integration ar aven
Grips (2020) resonemang, dar hon sager sig ha uppmarksammat att lo-
kalsamhaillet p4 mindre orter inte gors till samma plats som “den
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svenska platsen”. Hon menar att "den svenska platsen” innefattar bil-
den av en nationell gemenskap med strikta grianser, medan lokalsam-
hillet i stéllet produceras genom att det levs och upplevs, och beskrivs
som Oppet for mangfald.

De forhallanden som ses som gynnsamma for integration i ett
mindre samhaille kan pd samma gang innebédra utmaningar for det-
samma. Baksidan med landsbygdssamhaéllens sméskalighet ar till ex-
empel att det saknas storre etniska/kulturella organisationer och stod-
natverk som ofta finns i storre stader. Det kan gora att nyanlanda inte
far den hjélp de behover (sprakligt och kulturellt) att orientera sig och
komma till ratta i samhaéllet (Arora-Jonsson & Larsson 2021; Woods
2018). Smaskaligheten och den relativa homogena sammanséttningen
invanare kan ocksa bidra till upplevelsen att man som nyanland
“sticker ut”, bland annat utseendemassigt (Garland & Chakraborti
2006; Leitner 2012; Woods 2018). Studier visar dven att det i vissa fall
forekommer fordomar och exkludering i landsbygdssamhallen, eller
krav pé assimilation, just pa grund av att de utgor en sprékligt och kul-
turellt homogen miljo med forgivettagna normer for hur man ska agera
(Aurora-Jonsson 2017; de Lima 2012; Garland & Chakraborti 2006;
Leitner 2012).

Det ar viktigt att framhélla att det &r ménga forhallanden som sam-
verkar for huruvida integration majliggors eller utmanas pa en plats
och att det ocksa kan forandras 6ver tid (Woods 2018). Vilka mojlig-
heter och utmaningar som finns for integration pa en viss plats fram-
hélls bast studeras utifran levd praktik pa lokal niva (Grip 2020; Moore
2019; Radford 2016; Stenbacka 2018).

Nair det giller integration inom ramen for svensk forskolepraktik pa
lokal niva, har denna som tidigare nimnts oftast studerats i omraden i
utkanten av storre stider med en relativt hog andel invanare med ut-
landsk bakgrund. Det forekommer argument for att fokuset pa utma-
ningar som férekommer i dessa omraden — socialt utsatthet och segre-
gation - har foranlett att méngkulturalitet har hanterats eller represen-
terats som nagot problematiskt i den svenska forskolan (och skolan)
(Bjork-Willén m. fl. 2013; Lunneblad 2006; Ronstrom m. fl. 1995). I
vissa av de studier som refererats till tidigare i forskningsoversikten
(Lunneblad 2006, 2013; Ronstrom m. fl. 1995) forekommer en diskuss-
ion om platsens betydelse for pedagogernas forhéllningssatt till migre-
rade familjer och kulturell méngfald, varav foljande resonemang ar re-
levanta.

I en dldre studie fran norra Botkyrka (Ronstrom m. fl. 1995) ansags
den stora blandningen sprak och kulturer pa férskolan skapa en med-
veten betoning av "det svenska”. I omradet hade cirka 75 procent av
barnen under sju ar utlindsk bakgrund och pa manga forskolor var
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barn med svensk bakgrund foljaktligen i minoritet. Forskolorna i omra-
det tolkades darfor utgora "svenska utposter i en annars icke-svensk
omgivning” (s. 167), vilket foranledde att det svenska lyftes fram for att
overhuvudtaget vara synligt. En annan forklaring som pedagogerna
lade fram for betoningen av det svenska var att barnens sprakliga och
kulturella olikheter sinsemellan var sa stora sa att “det svenska” var den
enda mojliga gemensamma namnaren pa forskolan. Ytterligare en for-
klaring var att pedagogerna sag som sin uppgift att undvika att barnen
kvarblev i segregation genom att lara dem att tdnka och tala svenska sa
att de kunde integreras i samhillet. Sammantaget tolkades malen med
forhallningssattet variera men konsekvenserna bli desamma; assimilat-
ion.

Ett liknande forhallningssatt hos pedagoger framkommer i en studie
som avser relationen till nyanldnda foraldrar (Lunneblad 2013). For-
skolorna lag har i ett forortsomrade i en mellanstor stad som praglades
av hog arbetsloshet och laga inkomster, dar majoriteten av befolk-
ningen hade en historia av migration. Pa forskolorna hade barnens for-
dldrar lag utbildningsniva. Pedagogerna anlade ett kompenserande for-
héllningsitt gentemot foraldrarna som de ansdg behdvde rustas for att
ha mojligheter att fa ett arbete och anpassa sig till livet i Sverige. Detta
med hinsyn till omradets status i kombination med samhélleliga dis-
kurser om krav pa nyanldndas egenforsorjning.

Ett annat perspektiv pa platsens betydelse erbjuds i en studie (Lun-
neblad 2006) dar forskolan var beldgen i ett omréde som represente-
rade ett segregerat "invandraromrade” trots att omradet i realiteten
inte hade hogre andel invanare med utlandsk bakgrund an 6vriga delar
av kommunen (20 %). Pa forskolan utgjorde dock barn med utlandsk
bakgrund runt hilften. I denna studie konstaterades pedagogerna ha
svart att inkludera barnens identiteter och erfarenheter da de kunde
forknippas med omradets negativa status och siledes representera na-
got problematiskt.

I relation till dessa studier, och till frigan om platsens betydelse for
integration, ar det relevant att i min studie reflektera 6ver hur lands-
bygdskontexten kan ha paverkat pedagogernas forhallningssatt till bar-
nen och forialdrarna. I forskningsoversikten har presenterats manga
olika infallsvinklar pa integration: Integration i relation till 6vergri-
pande monster i den svenska forskolans praktik, tidsmassiga forflytt-
ningar i perspektiv pa mangfald i svensk forskola, specifika praktiker i
relation till nyanldnda barn och foérildrar och slutligen integration i re-
lation till plats. Aktuell studie har beréringspunkter med samtliga dessa
aspekter, vilket synliggors i studiens artiklar samt i diskussionen (kapi-
tel 7).
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Kapitel 4. Teoretiska overvaganden

I denna studie kombineras olika teoretiska ingédngar som hamtas fran
flera falt. Som ett Gvergripande teoretiskt ramverk anviands Penninx
(2019) teori om integration som springer ur migrations- och integrat-
ionsforskningen. Begreppet inkludering ses som en del av integrations-
processen men syftar sarskilt pa barnens inkludering i forskolepraktiken
och knyts darfor ocksa till forskning inom utbildningsomréadet (Liu m. fl.
2020; Petriwskyj 2014). Som verktyg i analysen anvinds Bakhtins dia-
logism-teori i syfte att synliggora integrations- och inkluderingsproces-
ser i pedagogernas berattelser (1981, 1984, 1986, 1990).

I fokus for integration och inkludering i den hir studien ar férskolan
som institution och pedagogernas uppfattningar och erfarenheter i sin
roll som representanter for forskolan. Nyckelfragan for integration och
inkludering ar pedagogernas uppfattningar och reaktioner pa eventuella
upplevda skillnader mellan det som uppfattas utgora den svenska for-
skolan (invanda praktiker och forhallningssatt), och de behov, erfaren-
heter och synsitt som de nyanldnda familjerna bar med sig (jfr Penninx
2019). Har ar Bakhtins idéer om vad som kinnetecknar olika forhéall-
ningssatt till skillnad och méngfald relevanta, liksom hans teorier om tal-
genrer och auktoritara diskurser (1981, 1986, 1984, 1990).

Valet att anvidnda integration och inkludering som utgéngspunkter ar
att forskolorna ar arenor diar pedagogerna, i sin roll som representanter
for majoritetssamhallet, och de nyanldnda familjerna mots for forsta
gangen och interagerar pa daglig basis. Det finns darfor ett intresse av
att synliggora hur pedagogerna reflekterar 6ver vad som sétts pa spel un-
der de forsta stegen mot integration och inkludering. I det foljande ut-
vecklas resonemangen om integration och inkludering, och den svenska
forskolans roll som integrationsarena.

Integration och inkludering

Inom migrations- och integrationsforskningen utgor integration en pro-
cess som refererar till nyanldndas bosittning i ett samhalle, interakt-
ionen mellan nyanldnda och samhillet, samt den sociala forandring som
foljer av migration (Penninx 2019). Integrationsprocessen anses inklu-
dera en rad olika dimensioner pa olika nivéer, s som den socio-ekono-
miska-, legala- och kulturella dimensionen, pa individuell, grupp- och
institutionell niva. Utgadngspunkten &r att alla dessa dimensioner och ni-
vaer ska fungera som en tvavigs process, dar bade migranterna och sam-
hallet anpassar sig och forandras. Det anses vara interaktionen mellan
migranterna och det mottagande samhillet som bestimmer riktningen
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for denna process (Penninx 2019). Enligt Penninx (2019) ar dessa parter
emellertid inte jamlika, utan majoritetssamhallet har ett 6vertag nar det
galler makt och resurser. Darfor anses samhallets reaktioner pa migran-
terna, och speciellt dess institutioners, vara mycket mer avgorande for
integrationsprocessen dn vad migranterna sjilva ar.

Till den analytiska dimension som ar aktuell for studien hanfors upp-
fattningar och praktiker hos nyanldnda och majoritetssamhallet liksom
deras 6msesidiga reaktion pa skillnad och mangfald. For att askadliggora
vad som menas hirmed ger Penninx (2019) exempel pa tva extremligen:
I det ena avvisas skillnader i synsatt, varderingar och beteenden och krav
stéllas pa ovillkorlig anpassning till ett samhéalles monokulturella nor-
mer (assimilation), och i ett annat accepteras samtliga perspektiv och ut-
tryck i ett pluralistiskt system. Penninx (2019) menar dock att det ar
mest sannolikt att finna olika former av mellanligen mellan dessa tva
extremer.

Penninx (2019) poingterar att denna dimension ar svarare att mata
an den legala eller socio-ekonomiska, eftersom det handlar om uppfatt-
ningar och normativa bedomningar av vad som uppfattas som olikt och
konsekvenserna av sddana kategoriseringar. Pa individuell nivi menar
han att dessa aspekter kan studeras genom att undersoka individers upp-
fattningar, attityder och beteende gentemot nyanlanda och konsekven-
serna av dessa. Pa institutionell niva handlar det bland annat om att un-
dersoka hur val institutioner lyckas att ta hansyn till de nyanlandas histo-
ria och deras kulturella och sprékliga bakgrund. Det sistndmnda kan ut-
manas, menar Penninx (2019), genom att institutioner har ett historiskt
och kulturellt bestamt satt att fungera som inbegriper oskrivna regler och
praktiker. Huruvida institutioner lyckas anpassa sig till samhallets 6kade
mangfald menar han darfor har kritisk betydelse for integrationsproces-
sen.

Penninx (2019) beskriver att de olika dimensionerna och nivaerna i
integrationsramverket hinger ssmman och interagerar pa olika siatt men
ocksa att samma fenomen kan ge olika konsekvenser beroende pa di-
mension och/eller niva. Till exempel kan fordomar mellan individer vara
ovialkomna i allmdnhet men ha begransad samhallelig effekt (om de inte
till exempel producerar en generell rasistisk ideologi). Daremot kan ste-
reotypa forestallningar om nyanlianda pa institutionell niva ha langtga-
ende, samhilleliga effekter. Penninx exemplifierar detta med om arbets-
givare baserar sin rekrytering pa fordomar kan det rendera i stora utma-
ningar ur integrationshinseende for bdde nyanldnda och samhallet.
Samma resonemang ser jag ar tillampligt pa konsekvensen av stereotypa
forestallningar inom forskola och skola, vilket kan ge negativa konse-
kvenser for barns mojligheter till larande och utveckling vilket i forlang-
ningen dven far negativa konsekvenser pa samhillelig niva.
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Det sistnaimnda har samband med begreppet inkludering i utbild-
ningssammanhang, som siktar pa pedagogers ansvar att skapa en utbild-
ningspraktik dar alla barn ges samma forutsattningar till utveckling och
larande (Lazzari m. fl. 2020; Liu m. fl. 2020; Petriwskyj 2014). Inklude-
ring har saledes ett fokus pd ansvaret att anpassa praktiken efter barns
behov medan integration forutsitter en tvavigs process av forandring
och anpassning fran bade nyanldnda och majoritetssamhillet. Inklude-
ring av nyanlanda barn i en utbildningspraktik ses i studien som en del i
barnens och familjens integration i samhallet.

Nar det galler inkludering lutar jag mig mot Petriwskys kritiska per-
spektiv (2014) som fokuserar pa inkluderande praktiker for barns over-
gang till forskolan/skolan (inclusive transitions). Inkludering ur detta
perspektiv betonar barns ratt att delta i utbildning, deras kansla av till-
horighet och att bli vardesatta samt deras varaktiga framsteg i larande.
For att skapa en inkluderande praktik bor pedagoger enligt detta per-
spektiv kritiskt reflektera 6ver de normativa antaganden om barns ut-
veckling som forekommer inom véasteuropeisk utbildning, ojamlika
maktrelationer med familjer och de kulturellt forankrade riktlinjer som
styr utbildningspraktiken. Detta i syfte att kunna omformulera praktiken
for att sorja for méngfalden behov hos alla barn, undvika stigmatise-
rande normativa jamforelser, visa respekt for foraldrar och dela makten
nar det galler de beslut som tas.

Av sarskild vikt for barns 6vergang till forskolan anses vara att hansyn
tas till barnens faktiska livsférhallanden, deras erfarenheter och for-
magor, och att barnets perspektiv och styrkor inkorporeras i praktiken.
Av stor betydelse anses samverkan med barnets foraldrar vara. Genom
att skapa en kontinuitet i barnets erfarenheter mellan hemmet och for-
skolan anses barnets sjilvfortroende och utveckling stirkas. Bade bar-
nens och forialdrarnas roster och perspektiv tillméts stor betydelse och
en lyckosam relation och kommunikation med forildrarna anses kriava
omsesidig respekt, tillit och jamlikhet.

Integration och inkludering i den svenska forskolan

Den svenska forskolans roll som nationell utbildningsinstitution ar av
betydelse for bade integration och inkludering av nyanldnda barn och
foraldrar. I denna roll ar forskolan rotad i lagkrav, traditioner och kultu-
rella normer och vardering (Markstrom 2005; SFS 2010:800; Skolverket
2018). I forskolan socialiseras barnen i enlighet med samhallets varde-
ringar och synsitt (Bjork-Willén m. fl. 2013; Markstrom 2005) och prak-
tiken kan anses ge upphov till en "institutionellt situerad normalitet”
(Markstrom 20035, s. 216) med oskrivna regler for hur ett forskolebarn
och forskoleforalder forvantas agera. Med anledning harav ar det enligt
studiens teoretiska utgdngspunkter avgorande for integration och
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inkludering att den svenska forskolan 6ppnar upp for, och tar hansyn till,
foraldrarnas och barnens erfarenheter, behov och deras kulturella och
spréakliga bakgrund. Vad som i sin tur avgor detta, om vi foljer Penninx
(2019), ar hur pedagogerna, i sin roll som "integratérer” (min beteckning
pa representanter for majoritetssamhallets institutioner) reagerar pa
skillnad och méangfald.

I den hir studien tolkas “reaktioner pa skillnad och méngfald” som
relationen mellan pedagogernas uppfattningar av vad som utgér den
svenska forskolans praktik (dvs. invanda praktiker och férhéllningssitt),
och vad som upplevs som nytt och olikt i métet med de nyanlanda barnen
och forialdrarna, samt hur pedagogerna reagerar/svarar pa detta. Som
samlingsbegrepp for pedagogernas uppfattningar och reaktioner an-
vands fortsattningsvis “forhallningssiatt”, som for omvaxlings skull
ibland dven bendmns “hallning”.

I studien riktas saledes ljuset mot pedagogernas forhallningssatt till
det som upplevs som nytt och olikt i métet med familjerna, och hur de
navigerar mellan kontinuitet i invanda praktiker och forhéllningssatt a
ena sidan, och forandring och anpassning till det "nya” i termer av bar-
nens och foraldrarnas behov, erfarenheter och sprakliga- och kulturella
bakgrund, & andra sidan. For att fa syn pa hur beréattelserna speglar pe-
dagogernas forhallningssitt i ovan ndmnda hianseende anlagger jag ett
dialogiskt perspektiv. Det ar dels friga om en undersokning av integrat-
ionsprocesser pa individuell niva avseende pedagogernas personliga er-
farenheter och uppfattningar, dels pa institutionell niva da pedagogernas
berittelser ses som ett uttryck for forskolans praktik (De Fina 2020, se
metod i kapitel 5).

Dialogism

Bakhtins dialogism-teori har sitt ursprung inom litteraturvetenskapen
men anses ha baring inom méanga andra falt (Holquist 1990), daribland
utbildningsvetenskap (Matusov m. fl. 2019) och kulturpsykologi
(Cresswell 2012). I analysen av pedagogernas berittelser tar jag hjilp av
Bakhtins teorier om:

1) Dialogiskt respektive monologiskt forhallningssitt for att forsta
hur berattelserna speglar pedagogernas forhallningssatt till skill-
nad och méngfald i métet med familjerna, och vilken hansyn som
tas till barnens och foraldrarnas perspektiv (artikel 1 och 2),

2) Responsivitet for att forsta i vilken utstrackning berattelserna ut-
trycker att pedagogerna har svarat pa barnens och foraldrarnas
behov (framférallt artikel 2), och
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3) Talgenrer och auktoritara diskurser for att forsta pa vilket satt
pedagogernas invanda rutiner, praktiker och tankesitt spelar for
roll for punkt 1 och 2 (artikel 2).

En utgdngspunkt for dialogism ar att allt som ménniskan gor, tinker och
yttrar star i relation till, och ”svarar” pa, vad hon erfarit innan, vad andra
manniskor gor och uttrycker samt till kontextuella forhallanden
(Bakhtin 1981, 1986). En annan central idé enligt dialogism ar att vi alla
erfar tillvaron fran olika perspektiv eller “horisonter” beroende pa fak-
torer sd som tidigare erfarenheter, virderingar och socio-kulturella bak-
grunder (Bakhtin 1981). Det ar samspelet mellan olika perspektiv som ar
kidrnan inom dialogism, och som ett dialogiskt forhallningssdtt Oppnar
upp for. Har avses inte endast samspelet mellan individer utan aven
samspelet mellan olika idéer, perspektiv, erfarenheter med mera
(Bakhtin 1981, 1986).

Eftersom ett dialogiskt forhallningssatt synliggor olikheter i perspek-
tiv mellan, och inom, individer, kan den resultera i spanningar mellan
olika synsitt, varderingar och behov (Hong m. fl. 2017). I spdnningen
mellan olika perspektiv bor emellertid en kreativ kraft, menar Bakhtin,
som mojliggor uppkomst av ny mening och forstaelse. Ett dialogiskt for-
héllningssatt kan darfor resultera i ny forstaelse for individen sa att hen
vidgar sin “horisont” (Bakhtin 1981).

Det sagda ger for handen att relationen mellan ett jag (I) och andra
(Other) ar betydelsefull (Bakthin 1990). "Otherness”, eller olikhet, ses
som ett faktum mellan alla manniskor och ett dialogiskt forhallningssatt
som en mojlighet att mota den andres perspektiv vilket kan skapa nya
meningar till det man redan trodde sig veta (Bakhtin 1981). Av den an-
ledningen ir enhetlighet eller konsensus varken medel eller méal inom
dialogism.

I kontrast till ett dialogiskt forhallningssatt star ett monologiskt for-
hallningssdtt som karaktiriseras av att individen inte erkénner, efterfra-
gar eller tar till sig andras synsitt eller perspektiv (Bakhtin 1984). Indi-
videns "sanning” korsar eller kolliderar saledes inte dialogiskt med and-
ras perspektiv, och ar darfor inte oppen for ny forstaelse. Utifran ett mo-
nologiskt forhallningssatt talar personen till, snarare an med andra.
Konsekvensen av ett monologiskt forhallningssatt blir att de uppfatt-
ningar och attityder som en individ har gentemot andra, och som inte
konfronteras i ett dialogiskt utbyte, kvarstar i form av objektifierade bil-
der och stereotyper. I motsats mot det dialogiska forhallningssattet stra-
var det monologiska forhallningssittet efter enhet.

Mot bakgrund av det ovan beskrivna kan ett dialogiskt forhallnings-
satt hos forskolans pedagoger forvintas 6ppna upp for och méjliggora
att hansyn tas till foraldrarnas och barnens perspektiv, medan ett
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monologiskt forhallningssatt riskerar att pedagogerna utgar endast fran
sina invanda praktiker, det vill siga den svenska férskolans kulturellt och
normativt bestdmda satt att fungera (se dven nedan om talgenrer och
auktoritira diskurser).

Responsivitet forutsitter ett dialogiskt forhallningssatt. Att vara re-
sponsiv innebér att aktivt involvera sig i vad andra personer sidger och
gor genom att svara och reagera. Bakhtin menar att i avsaknad av re-
sponsivitet tar individen inte hansyn till vad en handelse verkligen inne-
bar for den andre, vilket lamnar denne kvar i sitt eget personliga sam-
manhang, “inom sina egna granser” (Bakhtin 1981 s. 281, min Oversatt-
ning). Genom att undersoka hur pedagogernas berittelser speglar re-
sponsivitet kan jag undersoka i vilken man pedagogerna anger att de tar
hansyn till barnens upplevelser och huruvida de svarar och reagerar pa
barnens behov. P4 sa sitt belyses forutsiattningarna for barnens inklude-
ring i forskolans praktik.

Det dialogiska forhallningssattet oppnar upp for olika perspektiv, vil-
ket kan forvantas foranleda spinningar mellan pedagogernas responsivi-
tet 4 ena sidan, och de vanor, rutiner och forhéallningssétt som ligger till
grund for forskolans praktik, a andra sidan (Hong m. fl. 2017). De sist-
namnda aspekterna av forskolans praktik kan, utifran ett Bakhtianskt
perspektiv, forstas som forskolans talgenrer och de auktoritara diskurser
som rader dar.

En auktoritdar diskurs forstas som en diskurs som patvingar individer
ett bestamt satt att tinka, tala och agera baserat pa en auktoritet som en
tradition, “en faders ord”, allmént accepterade sanningar, den “officiella
linjen” med mera (Bakhtin 1981, s. 344—345). Den auktoritara diskursen
ar en monologisk diskurs som anser sig ha hogre status dn andra diskur-
ser och som inte tillater att det skapas nagra flexibla eller kreativa vari-
anter av den (1981, s. 343). Den auktoritdra diskursens motpart ar den
inre 6vertygande diskursen (Bakhtin 1981). Nar en individ utsitts for
olika asikter, viarderingar eller perspektiv som kolliderar (dialogiskt)
med varandra, och som ifragasitter och utvirderar varandra, kan en inre
overtygelse skapas som star i kontrast till den auktoritativa diskursen.
Den 6vertygelsen kan i sin tur ligga till grund for en intern 6vertygande
diskurs som befriar personen fran de yttre “sanningar” som den auktori-
tara diskursen patvingar.

For forskolans del kan auktoritdara diskurser forstas som de timligen
fasta, uttalade och allmént accepterade regler och rutiner som giller for
verksamheten. De motsvarar i sin tur det som Penninx (2019) beskriver
som institutioners historiska och kulturellt bestimda sitt att fungera till-
lika Petriwskys (2014) hanvisning till de kulturellt férankrade riktlinjer
som styr forskolans praktik. Dessa forvintas paverka pedagogernas re-
sponsivitet pa olika sitt. Till exempel kan responsiviteten utmanas
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genom att regler och rutiner inte ar anpassade for de behov som nyan-
landa barn kan ha. Genom att anvinda konceptet inre 6vertygande dis-
kurser kan jag begripliggora eventuella forandringar i pedagogernas folj-
sambhet till de auktoritdra diskurser som rader pa forskolan, och som kan
relateras till deras férméga att svara pa barnens behov.

En talgenre (speech-genre) kan forstds som det sarskilda sitt att tala,
tanka och agera som giller inom en gemenskap (Bakhtin 1986), eller som
det forkroppsligade uttrycket for en gemenskap” (Cresswell & Baerveldt
2011, S. 267). I detta sammanhang oOverskrider begreppet “tal” (i
“tal’genre) ordets vanliga betydelse och anvinds pé ett bredare, mer ge-
nomgripande satt, som innebar ett "sdtt att vara” (Cresswell och Baer-
veldt 2011, s 267, min Oversattning, kursiv stil i original). Cresswell &
Baerveldt (2011) menar att talgenrer ska forstas som en gemenskaps so-
ciala ordning, som kommer till uttryck genom dess “levda praktik”
(Cresswell & Teucher 2011, s. 109). Denna lar sig individen forkroppsliga
pa ett tyst sitt sd att den oreflekterat levs i enlighet med en upplevd nor-
mativitet om hur man ska tidnka och agera (Cresswell och Baerveldt
2011). Den sociala ordningen och dess praktik ifragasitts sillan utan tas
ofta forgivet av medlemmar inom gemenskapen (Bakhtin 1981, 1986;
Cresswell & Baerveldt 2011).

For att fa syn pa sitt deltagande denna ordning behover man, enligt
Bakhtin (1986, 1990) erhélla ett "utifran-perspektiv” (outsideness) pa sig
sjalv (jfr Cresswell och Baerveldt 2011). Ett sétt att uppna ett sddant per-
spektiv ar att uppleva ett brott, "breech”, mot den ordning som rader,
vilket sker nar nagon agerar pa ett annat satt 4n forvantat utifran denna
ordning (Cresswell 2012). Det gor det mojligt for individen att se tillbaka
pa sina egna handlingar och 6vertygelser som en ”outsider”, vilket avslo-
jar vad hen tidigare har tagit for givet.

I relation till forskolan, kan pedagogernas uppfattningar och férvant-
ningar pa barn, fordldrar och vardagspraktiken forstas som ett uttryck
for en upplevd normativitet som springer ur forskolans gemensamma
ordning (jfr forskolans “institutionellt situerad normalitet”, Markstrom
2005). Den sociala ordningen kan anses motsvara de oskrivna regler och
normer som enligt Penninx (2017) férekommer hos institutioner, liksom
de normativa och kulturellt firgade antaganden som styr praktiken en-
ligt Petriwskyj (2014). Enligt Penninx (2019) och Petriwskyj (2014) kan
normativa antaganden utmana integration och inkludering om inte pe-
dagogerna kritiskt reflekterar over sin bundenhet till dessa och tar han-
syn till barnens faktiska erfarenheter, bakgrund och behov. En sédan re-
flexivitet hos pedagogerna kan begripliggoras genom att laborera med
Bakhtins idéer om "utifran-perspektiv”.
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Kapitel 5. Metod

Forskningsprocessen har tagit form efter hand, och har bedrivits med ett
deltagar-orienterat, narrativt fokus dar engagemanget har bestatt i att
forsta vad pedagogerna berdttar om, snarare dn hur (De Fina 2020;
Squire 2008).

Praktikers narrativ utifran ett dialogiskt perspektiv

En 6vergripande metodologisk utgdngspunkt ar att beréttelser, eller nar-
rativ, ar meningsfulla och den narrativa formen &r en naturlig del av hur
vi manniskor skapar mening och forstar tillvaron (Andrews 2021; Bruner
1990; Holquist 1990; Squire 2008). I den har studien ar narrativen emel-
lertid inte vilka berittelser som helst, utan de anses uppsta ur, och for-
mas av, forskolans praktik enligt forhallningsséttet narrativ-som-prakti-
ker (De Fina 2020). Det innebar att en praktik ger upphov till olika satt
att tanka och agera hos de som verkar inom den, vilket kommer till ut-
tryck i deras narrativ.

Enligt forhallningssattet narrativ-som-praktiker inkluderar en prak-
tik tva till synes motsatta krafter: En stabil kraft som innebar att indivi-
ders satt att tinka och agera formas av de rutiner, regler, antaganden och
synsitt som ligger till grund for praktiken & ena sidan, och individers
agentskap och kreativitet som skapar nya strukturer och tankesitt, &
andra sidan. Niar man studerar narrativ-som-praktik bor man enligt De
Fina (2020) dgna kritisk uppmirksamhet at dessa tva krafter och hur de
interagerar i de narrativ som utvecklas.

En annan princip som giller enligt ifragavarande forhallningssatt,
och som har vaglett materialinsamlingen, ar principen “fran botten upp”
(from bottom up, De Fina 2020). Det betyder att forskaren tar utgangs-
punkt i en omsorgsfull observation av vad deltagarna siger och gor, i
stillet for att utgd fran teoretiska/metodologiska modeller och under-
soka narrativen “uppifran”. Detta kriver, enligt De Fina, ett etnografiskt
engagemang, dar forskaren sitter sig in i informanternas situation for att
erhélla en deltagar-orienterad forstdelse av hur beridttandet ar organise-
rat och hur informanterna hanterar relationer och sociala kategorier.
Sarskilt betydelsefullt dr att forskaren ar uppmarksam pa uppkomsten
av narrativa monster av forandring och utveckling i berdttandet och intar
en reflexiv héllning. Vidare bor uppmérksamhet fastas pa anknytningen
(connectivity) mellan olika narrativ, och narrativens anknytning till
rums- och tidsdimensioner.

For att undersoka hur narrativen knyter an till varandra och till tid
och rum tar studien dven i metodologiskt avseende hjilp av Bakhtins
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dialogism-teori (1981). Dialogism begransar sig enligt Bakhtin inte end-
ast till turtagning i konversationer utan anses genomsyra hela det
manskliga livet; alla relationer och alla méanskliga uttryck (Bakhtin 1984,
s. 40; Cresswell & Baerveldt 2011). Som tidigare namnts (se Teoretiska
utgangspunkter, kapitel 4) innebar dialogism att allt som ménniskan gor,
tanker och yttrar stér i relation till, och “svarar” p4, vad hon erfarit innan,
vad andra méanniskor gor och uttrycker samt till omgivande forhallan-
den, diskurser med mera (Bakhtin 1981, 1986).

I den hir studien gor sig dialogism gillande béde i relation till vad
pedagogerna upplevde dd, och vad de berattar om det upplevda nu (un-
der intervjun). Det da upplevda forstas som ett svar pa vad pedagogerna
dessforinnan erfarit, de synsatt och varderingar de tillignat sig och den
lokala kontexten. Det nu berattade ar i sin tur ett svar pa deras upplevelse
dad iljuset av vad de vet nu, och pa vad andra yttrar under intervjun och
omgivande forhallanden (Markova m. fl. 2007). Dessutom mgjliggor den
dialogiska relationen mellan Jag och Andra att pedagogernas upplevel-
ser av motet med familjerna synliggor barnens och fordaldrarnas roster.

Urval

Idén till forskningsprojektet foddes nar jag uppmarksammade att lands-
bygdskommuner var de kommuner (férutom pendlingskommuner nira
mindre titort) som hade tagit emot hogst andel nyanldnda barn i sina
forskolor under 2016 (Skolverket 2017). Darfor tog jag kontakt med
barn- och utbildningsforvaltningen i en landsbygdskommun som i sin
tur formedlade kontakten med kommunens forskolor. Jag informerade
om att jag sokte intresserade forskolor som hade tagit emot ett 6kat antal
nyanldnda familjer under senare ar, och giarna forskolor som hade liten
erfarenhet av att arbeta med migrerade familjer sedan tidigare men att
det inte var ndgot krav (strategiskt urval, Wibeck 2010). Fem forskolor
anmaélde intresse varav tre valdes ut for att de lag utanfor centralorten
och darfor forvintades ha mindre erfarenhet av spréklig och kulturell
mangfald.

Forskolorna ar belagna i tre olika samhallen utanfér kommunens cen-
tralort, av vilka tva har cirka 1000 invanare och en cirka 3000 invénare
(mer uppgifter om kommunen finns i Bakgrund, kapitel 2). Befolk-
ningstatheten ar i stort sett densamma for respektive samhaille, runt
700/km2 (SCB 2021b). Avsténdet till centralorten varierar mellan cirka
10 km till 20 km fran respektive samhalle och det finns allminna kom-
munikationer till centralorten fran alla platser.

I de tvd minsta samhaillena finns en kdrna med bebyggelse dar det
finns bostadshus, nagra fa offentliga inrattningar och mycket begransad
service. Dessa samhillen har en forskola och en grundskola vardera.
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Darutover finns ett folkets-hus, en idrottsplats, en mack och en butik
(aven hilsocentral i ett av samhéllena). Bada samhillena ar bruksorter
och har industrier som erbjuder arbetstillfallen.

I det storsta samhillet finns en storre kdrna av bebyggelse och ett
storre utbud av service, butiker och aktiviteter jimfort med 6vriga. Har
finns bland annat en kommunal forskola, nattomsorg och tvd kommu-
nala grundskolor (Fkl-6 respektive 7—9), men dven privata forsko-
lor/skolor.

Alla tre samhallen praglas av att naturen ar niarvarande i miljon. For-
skolorna i de tva minsta samhéllena har skogen inpa knuten. Upptag-
ningsomradena for forskolorna ar mycket vidstrackt varvid ingar famil-
jer bosatta i mycket gles befolkade omraden. Uppskattade aktiviteter ar
jakt, fiske, vandring, klattring och ovriga friluftsaktiviteter. Det finns id-
rottsforeningar och samhallsforeningar som ar aktiva i att utveckla byg-
den och skapa trivsel. Foreningarna initierar till exempel barn- och ung-
domsaktiviteter, skoter om fotbollsplaner och badstrander, och ar aktiva
parter i kommunens landsbygdsutvecklingsarbete. Landsbygdsutveckl-
ing ar en friga som kommunen arbetar aktivt med. Det finns en lands-
bygdsutvecklare som i samverkan med féreningar och boende i ifragava-
rande samhallen genomfor utvecklingsdialoger och forbattringsprome-
nader for att identifiera orternas behov av utveckling.

I studien deltog totalt 13 pedagoger, med viss variation avseende hur
maéanga och vilka som deltog vid respektive intervjutillfalle (se bilaga 1).
Fokusgrupperna bestod av 3 — 5 deltagare (forutom vid ett tillfalle da
endast tva deltog) som arbetade pa olika avdelningar pa respektive for-
skola. Av deltagarna var 11 forskollarare, en var barnskdtare och en var
socialpedagog. Samtliga deltagare var kvinnor, hade svensk bakgrund
och relativt lang erfarenhet av att arbeta i forskolan; nio mellan 20-30
ar; tre mellan 10—-20 ar och en mellan 1-5 ar. Flertalet pedagoger var
bosatta i det samhaélle dér forskolan var beldgen, men hade under sitt
arbetsliv arbetat pa olika forskolor i kommunen. Ett fatal pedagoger hade
arbetat i andra kommuner och/eller i andra sammanhang si som skola
eller behandlingshem.

Under forsta intervjuomgangen framkom att de flesta informanter (9
av 13) hade valts ut av rektor utifran att de nyligen deltagit i den kompe-
tensutvecklingsinsats som kommunen hade genomfort inom ramen for
Skolverkets samverkansprojekt (se Bakgrund, kapitel 2). Den avsdg fem
dagars utbildning i sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, inklusive
en dagiinterkulturalitet. Deltagarna hade i uppgift att efter utbildningen
handleda sina kollegor i arbetssittet.

Pa forskola A deltog tre informanter under intervjuomgaing 1 och 2,
och tvé under intervjuomgang 3. Forskola A hyser ca 70 barn, fordelade
pa fem avdelningar. Forskolan hade ingen eller mycket liten erfarenhet
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av att ta emot migrerade barn och foraldrar innan 2015. Mellan 2015 och
2018 6kade andelen barn som var fodda utomlands fran 3,5 till 12 pro-
cent (SCB 2015—2017). Ser man aven till barn fédda i Sverige med for-
dldrar fodda utomlands 6kade den andelen fran 3,5 till 14 procent mellan
2015 och 2019 (SCB 2019).

Pa forskola B deltog tre informanter under intervjuomgéng 1, och fyra
under de f6ljande intervjuomgangarna. Forskola B hyser ca 70 barn, for-
delade pa fem avdelningar. Forskolan hade ingen eller mycket liten erfa-
renhet av att ta emot migrerade barn och foraldrar innan 2015. Mellan
2015 och 2018 6kade andelen barn som var fodda utomlands fran 4 till
21 procent (SCB 2015—-2017). Lagger man till barn fodda i Sverige med
bada foraldrarna fodda utomlands okade andelen fran 4 till 45 procent
mellan 2015 och 2019 (SCB 2019).

Den 6vervigande delen nyanldnda familjer som mottogs pa forskola
A och B under 2015/2016 hade arabiska som modersmal men det fore-
kom &ven familjer som talade somaliska och tigrinja.

Pa forskola C deltog fem informanter under intervjuomgéng 1 och fyra
under de foljande intervjuomgéangarna. Forskolan hyser cirka 150 barn,
fordelade pa 10 avdelningar. Forskolan hade erfarenhet sedan tidigare
av att ta emot nyanlanda familjer samtidigt som den endast tog emot ett
fatal barn under 2015/2016. Detta foranledde att andelen barn fodda ut-
omlands minskade pa forskolan mellan 2015 och 2018, fran 10,5 till 7,5
procent (SCB 2015—2018). Riaknar man dock med barn fodda i Sverige
med foraldrar fodda utomlands 6kade andelen mellan 2015 och 2019
fran 14 till 277 procent under 2019 (SCB 2019).

Fokusgruppsintervjuer med tre landsbygdsforskolor

Fokusgruppsintervjuer valdes som insamlingsmetod da de forviantades
ge en djup och méangfacetterad bild av de utmaningar och mojligheter
som mottagandet av nyanlidnda familjer har medfort for pedagogerna.
Fokusgruppsintervjuer mojliggor namligen att informanter kan dela och
diskutera sina erfarenheter med varandra, och diarigenom stimuleras till
fordjupade reflektioner och tolkningar av handelser och processer (Par-
ker & Tritter 2006; Wibeck 2010). Ur ett dialogiskt perspektiv innebar
fokusgruppsintervjun ett forum dar informanterna svarar pa varandras
upplevelser och uppfattningar pa ett satt som synliggor de olika “roster”
som finns, vilket ofta resulterar i ett rikt material (Markova m. fl. 2007).

En utmaning nar det galler fokusgruppsintervjuer ar svarigheten att
veta i vilken grad informanternas uppfattningar ar influerade av 6vriga
deltagares, eller av vad som ar socialt accepterat att sdga. Det finns ocksa
utmaningar med att vissa deltagare kan dominera samtalet medan andra
sitter tysta (Kidd & Parshall 2000; Parker & Tritter 2006).
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Sakerheten i resultatet fran fokusgrupper okar genom att genomfora
intervjuer med flera grupper och med samma grupp mer an vid ett till-
falle, gdrna i en serie (Kidd & Parshall 2000; Parker & Tritter 2006).
Darfor bestimdes att varje fokusgrupp skulle intervjuas vid tre tillfallen
vardera. Upplagget mojliggor iakttagelser av huruvida resonemang och
uppfattningar dterkommer mellan olika grupper och mellan olika inter-
vjutillfallen. Det ger ocksa forutsdttningar att folja upp resonemang och
fordjupa diskussioner liksom att erhélla en god kinnedom om interakt-
ionen i grupperna (Kidd & Parshall 2000; Parker & Tritter 2006).

Under 2020 och 2021 genomfordes tre intervjuomgéangar pa vardera
forskolan. Den forsta genomfordes pa respektive forskola medan de tva
foljande genomfordes digitalt (se nedan). Alla intervjuer spelades in pa
video. Anledningen till valet av video-inspelning var att fanga upp aven
icke-verbal kommunikation samt att forenkla en identifiering av vem
som talade (Wibeck 2010). Under den forsta intervjuomgangen gjordes
aven ljudupptagning via mobiltelefon for att sikerstilla ljudkvaliteten.

Intervjuomgdng 1

Intervjuomgang 1 inleddes med en presentation av syftet med studien.
Négra ord nimndes ocksd om att en fokusgruppsintervju var tankt som
ett Oppet och flexibelt samtal déar deltagarna girna fick respondera pa
varandras uttalanden och diskutera fragorna tillsammans (Wibeck
2010). En intervjuguide hade utformats som anvindes som inspiration
under intervjusituationen (bilaga 2). Under intervjuerna i forskola A och
B uppmarksammades att pedagogerna uttryckte sig pa ett satt som indi-
kerade att en stor forandring hade skett i deras upplevelse att ta emot
och arbeta med nyanldnda barn och forildrar. For att forsta varfor en
forandring skett och pa vilket sitt den gjorde sig géllande i praktiken
stilldes komparativa foljdfragor till pedagogernas redogorelser, i stil
med: ”ar det en skillnad mot hur ni gjorde/tankte fran borjan” och "var-
for tror ni att ni gor annorlunda idag”? Dessa fragor stilldes dven pa
forskola C.

Intervjuomgdng 2
Infor intervjuomgang 2 transkriberades de forsta intervjuerna. Efter en
genomlasning av transkriptionerna beslutades att narrativen om forand-
ring skulle ligga till grund for fordjupade fragor under kommande inter-
vju, men nu med fokus pa barngruppens forandring. Under den forsta
intervjuomgangen var det namligen forandringen i relation till forald-
rarna som framfor allt kom i fokus.

Darutover 6versandes ett stimulimaterial till pedagogerna for genom-
lasning infor intervjutillfallet (Wibeck 2010). Materialet var Kamoufle-
rad forsvenskning av Ehn (1993). Texten speglar hur pedagogerna
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oreflekterat fostrade till "svenskhet” pa forskolor i Botkyrka pa 8o-talet
— forskolor dar majoriteten av familjerna hade migrationsbakgrund. Det
valdes ut med tanke pa att den speglar ett “gammalt” sitt att forhalla sig
till kulturell méngfald pé en plats som karaktiriseras av mangfald. Tan-
ken var att pedagogerna skulle kunna relatera till detta och stimuleras
till reflektion avseende hur deras forhéllningssitt liknar eller avviker
fran detta. Stimulimaterialet forviantades saledes att hjilpa pedagogerna
rikta uppmérksamheten mot amnet for intervjun, samt att skapa en ge-
mensam kommunikativ grund (Hydén & Biillow 2003; Torronen 2002;
Wibeck 2010). En ny intervjuguide utformades som vavde ihop aspekter
som hade diskuterats under tidigare intervjuomgang med fragor kopp-
lade till texten (bilaga 3).

Under denna och nastkommande intervjuomgang genomférdes inter-
vjuerna digitalt via Starleaf. Anledningen till detta var situationen avse-
ende Covid -19 som gjorde att forskolorna var stangda for utomstaende
besokare under senare delen av hosten 2020 och viren 2021. Ingen
storre skillnad noterades gillande hur intervjun forfl6t digitalt jamfort
med pa plats (jfr Thunberg & Arnell 2021). Den upplevelsen beror san-
nolikt pa att intervjuomgang 1, som genomforts pa plats, hade etablerat
grunden for gruppernas samtalskultur (Parker & Tritter 2006).

Intervjuomgang 3

Infor intervjuomgang 3 transkriberades intervjuerna fran intervjuom-
gang 2. Vid en genomgang av de hittills genomforda intervjuerna gjordes
bedomningen att studien skulle tjina pa att samla in konkreta exempel
fran pedagogernas vardag om hur de hanterade fragor om inkludering i
barngruppen. Med detta som syfte, gjordes ett mail-utskick till pedago-
gerna dar de ombads reflektera 6ver “hur integrationen mellan de fler-
sprakiga barnen och de svensksprakiga barnen fungerar”. Pedagogerna
gavs i uppdrag att utifrdn denna fragestillning “identifiera situationer
nar ni intervenerar (och hur), och nar ni inte gor det.” Under intervju-
erna diskuterades dessa situationer.

Den narrativa produktionen i fokusgrupperna

Fokusgruppsintervjuerna hade olika karaktar pa de olika forskolorna. Pa
forskola A och B var pedagogernas upplevelse av forandring ett framtra-
dande tema. Pedagogerna hade ofta gemensamma referenser till kon-
kreta handelser och erfarenheter vilka utgjorde grund for diskussion-
erna. De jamforande fragorna fran min sida ("ar det skillnad fran...”) re-
sulterade i en utforskande och reflexiv process dar pedagogerna forsokte
séatta ord péa skillnaden mellan da och nu, pa ett for dem nytt sitt. Peda-
gogerna bekriftade och svarade pa& varandras upplevelser, och
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utvecklade sina utsagor till storsta delen gemensamt. I vissa fall fick pe-
dagogerna under sitt berdttande gemensam syn pa aspekter som hade
forandrats i deras uppfattningar och upplevelser, som de inte hade varit
medvetna om innan intervjun, och som gav dem nya insikter. Man kan
darfor sdga att intervjuerna hade en transformerande dimension — ”a
story not yet told” (Squire 2008, som hanvisar till Ricouer 1991:30). Det
vill sdga, intervjuerna foranledde (ocksa) en fordandringsprocess hos pe-
dagogerna.

Nar nya berittelser under en intervju utvecklas pa sa satt som skedde
kan man tala om intervjun som en “narrative production site” (Czar-
niawska 2004, s. 53). Motsatsen ar en intervju dar intervjuaren delges
narrativ som informanterna redan tidigare har format (ibid.).

Iogonfallande var den hoga grad av 6verensstimmelse nar det giller
den beskrivna gruppdynamiken mellan forskola A och B liksom den sam-
stimmighet som radde i pedagogernas uppfattningar bade inom och
mellan fokusgrupperna.

Fokusgruppsintervjuerna pa forskola C praglades av en annan typ av
kommunikativ aktivitet 4n forskola A och B (Markova m. fl. 2007). For-
dndring var inte hir nagot framtriadande tema, varken sett till narrati-
vens innehall eller intervjuprocessen i sig. Diskussionerna rorde sig i
hogre utstrackning dn i 6vriga forskolor pa en allmén, retorisk niva, med
farre referenser till konkreta situationer och gemensamma erfarenheter.
Dessutom var interaktionens dialogiska karaktir mer “multivoiced”
(Markova m. fl. 2007) eller ett uttryck for "polyphony” enligt Bakhtins
vokabular (1984). Det betyder att pedagogernas oftare an i forskola A och
B uttryckte skilda uppfattningar.

En anledning till skillnaden i dynamik mellan forskolorna kan vara att
pedagogerna i forskola C, som dr dubbelt s& stor som A och B, inte har
arbetat lika nira varandra och saknar gemensamma erfarenheter pa det
satt som var fallet for 6vriga grupper. Deltagarna var ocksa nagot fler dn
ovriga grupper, vilket kan paverka kianslan av samhorighet hos delta-
garna (Wibeck 2010). En annan anledning har att gora med att upplevel-
sen 1 sig att arbeta med nyanldnda familjer skilde sig at mellan forsko-
lorna (se artikel 2 och Diskussion, kapitel 7).

Det finns bade for- och nackdelar med bada typer av gruppkonstellat-
ioner. En mindre, redan existerande grupp dar samhorigheten ar hog
kan gora att deltagarna vagar dela med sig av dven kansliga uppgifter.
Samma omstandigheter riskerar leda till att deltagarna inte vagar ut-
trycka motsatta uppfattningar. En storre grupp, som praglas av hogre
grad av anonymitet, mojliggor att deltagarna kan kliva ur sina vardagliga
roller, vilket kan gora att det ar ldttare att framfora skilda asikter. Sam-
tidigt kan avsaknaden av den tillit som praglar en mindre grupp med
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nara kollegor riskera att deltagarna inte vagar vara arliga i kansliga fra-
gor (Wibeck 2010).

Forskarens roll

Aven min roll under intervjuprocessen var av stor betydelse for hur och
vilka narrativ som utvecklades (Andrews 2021). Eftersom jag drevs av en
deltagarorienterad forstaelse (jfr De Fina 2020), stimulerade jag aktivt
pedagogernas reflektioner, bland annat genom mina fragor om skillna-
den mellan nu och da. Jag bad dven pedagogerna utveckla sina berittel-
ser for att jag skulle forsta inneborden i deras upplevelser. Mitt delta-
gande kan darfor liknas vid “active narrative interviewing” (Squire 2008,
S. 49). Det innebar att intervjuaren engagerar sig aktivt i interaktionen
med informanterna pa ett sitt som stracker sig mot vad som kan liknas
vid en konversation eller samforskning. Snarare an att mitt engagemang
resulterade i givna svar pa mina fragor, bidrog det till en reflexivitet hos
pedagogerna som i forlangningen 6ppnade upp for de narrativ som tog
form.

Trots att det Oppna och reflexiva klimatet i grupperna gjorde pedago-
gerna trygga att avslgja utmaningar i termer av osédkerhet och brister i
deras forhallningssatt, kan det inte uteslutas att det kvarstar problem
som de inte var bekvima att adressera i relation till mig i min roll som
forskare, eller i relation till varandra i egenskap av nira kollegor (Kvale
1997; Wibeck 2010).

Designens betydelse for datainsamlingen

Det faktum att jag fick mojlighet att traffa grupperna flera ganger har
gynnat bade materialinsamling och analys. Eftersom pedagogerna i for-
skola A och B refererade till gemensamma upplevelser och erfarenheter
var det inte alltid enkelt att forstd betydelsen av deras berittelser (jfr Wi-
beck 2010 om existerande grupper). Exempelvis forstod jag inte forran
under intervjuomgang 3 inneborden i en konkret hindelse som kom att
utgora ett centralt narrativ i resultatet i artikel 2. Handelsen hade
namnts i bada de tva tidigare intervjuomgangarna men hade inte forran
under den sista intervjun satts i ett sammanhang som gjorde att jag for-
stod dess innebord. Aven i 6vrigt fyllde serien intervjuer en viktig funkt-
ion nir det giller att bekrifta och fordjupa resonemang fran tidigare till-
fallen (Kidd & Parshall 2000; Parker & Tritter 2006).

Négot som jag fann hjalpsamt, och som hgjer troviardigheten i resul-
tatet (Kidd & Parshall 2000) var att det tillkom tva informanter under
intervjuomgang 2 (en i férskola A och en i B). Utan att ha blivit introdu-
cerade till vad som diskuterats vid foregédende intervjutillfille, bekraf-
tade dessa informanter de mest centrala aspekterna i Ovriga
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informanters tidigare forandringsnarrativ. Dessa aspekter var kopplade
till personliga och emotionellt laddade upplevelser vilka inte bedomdes
utgora en del av ett gemensamt redan format narrativ.

Analys

Inom narrativ forskning dr det inte alltid helt klart vad som utgor “datan”
(Andrews 2021). I min studie utgor berittelser som samlats in datan,
medan narrativen dr berittelser som identifierades i datan under kod-
ningen, som i sin tur 1ag till grund for analysen. Dessutom kan min tolk-
ning av narrativen och hur jag skrivit fram den i resultatet anses skapa
ett nytt narrativ (Czarniawska 2004).

Nir intervjuerna fran intervjuomgang 1 och 2 hade genomforts, tran-
skriberades intervjuerna ordagrant. Av transkriptionerna framgick att
materialet i sin helhet var rikt. Det framgick vidare att det fanns mycket
att beakta gallande foraldrarna medan berittelserna om barnen inte var
lika tydligt framtradande. Jag valde darfor att tredje intervjuomgéangen
skulle fokusera pa barnen och beslutade samtidigt att paborja analysen
redan efter intervjuomgang 2.

Forst kodades datan i mindre enheter diar enheterna skildrade olika
typer av narrativ (Leech och Onwuegbuzie 2008). Detta gjordes med
hjalp av ett datorstott kvalitativt dataanalysprogram, MAXQDA. Koder
som forekom var bland annat barngruppen, samverkan med foraldrarna,
sprakstod, utmaningar och strategier for att hantera dessa, upplevelser
vid familjernas ankomst, och férandring av férhallningssatt och prakti-
ker. Kodningen bekriftade den preliminira bilden av att berattelserna
om fordaldrarna var mer framtradande i materialet an de om barnen.

I nésta steg organiserades de kodade narrativen i olika kategorier i
sokandet efter teman. Tematiska kartor anvandes for att undersoka hur
de olika narrativen hingde ihop; fanns det gemensamma monster, vad
aterkom och vad skiljde sig 4t mellan grupperna och mellan olika narra-
tiv (De Fina 2020; Kid & Parshall 2000).

Det mest framtradande temat som identifierades var den forandring
som pedagogerna upplevde hade skett i deras uppfattningar, forhall-
ningssatt och praktiker. Denna forandring sag jag som en fraga om in-
tegrationsprocesser. Det overgripande temat bendmndes darfor integ-
ration av nyanldnda familjer. Detta tema hade i sin tur tva underteman,;
1) integration av fordldrarna, och 2) inkludering av barnen. Efter inter-
vjuomgang 3, som fokuserade pa inkludering av barnen, sammanférdes
de narrativ som identifierats fran denna intervjuomgang med 6vriga nar-
rativ under tema 2.

Analysarbetet bestod inledningsvis av en induktiv analys av hur olika
narrativ var relaterade till varandra och till tid. Syftet med analysen var
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att utroéna hur pedagogerna hade ”svarat” pa olika handelser och pa sina
egna reaktioner och erfarenheter over tid, vilket ligger i linje med séaval
dialogism (Bakthin 1981, 1986) som forhallningssattet narrativ-som-
praktiker (De Fina 2020). En drivkraft i analysen var att forstd och
askadliggora olika narrativa forlopp i termer av sekvensering, progress-
ion, transformering och upplosning (Squire 2008). Till detta lades en
analys av vad narrativen uttryckte i form av kontinuitet, det vill siga vad
pedagogerna beskrev inte hade fordandrats. Saledes innefattades en ana-
lys av bade praktikens foranderliga och stabiliserande krafter (De Fina
2020). Under analysprocessen identifieras ocksa dialogiska spanningar
i narrativen i det att pedagogerna balanserade mellan olika uppfatt-
ningar, varden, behov och praktiker (Hong m. fl. 2017). Analysen inklu-
derade en undersokning av hur pedagogerna hanterade dessa spin-
ningar, vilket kan jamforas med en analys av hur praktikens stabilise-
rande respektive foranderliga krafter interagerar i narrativen (De Fina
2020).

Tanken att anvinda Bakhtins dialogism-teori for att analysera berat-
telsernas innehall viaxte fram under analysens gang. Den ursprungliga
anledningen till att jag borjade orientera mig i Bakhtins teori var for att
jag sokte efter metodologiska utgédngspunkter for att forsta hur pedago-
gernas narrativ var relaterade till varandra och till deras tidigare erfaren-
heter. Under lasningen slogs jag emellertid av hur vil hans resonemang
om monolog och dialog stamde in pa vissa centrala narrativ avseende
beskrivning av pedagogernas forandringsprocess. Darmed foddes tan-
ken pa att anvianda Bakhtins idéer och begrepp i en deduktiv analys av
berittelsernas innehall.

Den deduktiva analysen paborjades efter det att grunddragen i de
olika narrativa forloppen hade skrivits fram och intensifierades i slutfa-
sen av fardigstillandet av artiklarnas resultatdel. Den bestod i att analy-
sera vad narrativen uttryckte i termer av monologiskt respektive dialo-
giskt forhallningssitt, responsivitet och relationen till férskolans sociala
ordning och auktoritiara diskurser (se Teoretiska overvaganden, kapitel

4).

Etiska overvaganden

Den deltagar-orienterade forstaelse som jag har forsokt efterstrava var-
nar ocksa den etiska kanslighet som en forskare ska visa (Andrews 2021).
Vidare har jag i artiklarnas resultatdel anvant citat som jag anser levan-
degor pedagogernas uppfattningar, och ligger sa nara pedagogernas egna
uttryckssatt som majligt.

Den deduktiva tolkning som gjordes i analysens slutskede foregicks
av noga overviaganden av pedagogernas egna upplevelser. En deduktiv
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analys innebar emellertid alltid att ta ett steg ifrdn pedagogernas egen
tolkning (Fay 1996). Det som da blir viktigt ar att grunda tolkningarna i
de distinktioner och uttryck som informanterna sjalva anviander, nagot
som jag har striavat efter i analysen (ibid.).

I 6vrigt har jag foljt Vetenskapsradet rekommendationer nar det gil-
ler forskningsetik (2017). I samrad med forskolornas rektorer beslutades
att samtliga pedagoger pa forskolorna skulle fa ett informationsbrev om
forskningsprojektet (bilaga 4) och att de direfter skulle anmila intresse
att delta i studien till rektor. I breven lamnades information om hur pe-
dagogernas berattelser skulle komma att hanteras, bland annat att
materialet skulle avidentifieras och att obehoriga inte skulle ha mgjlighet
att ta del av det. Informationsbrevet lamnades dven ut under intervju-
erna till de informanter som deltog i dessa. Infor intervjuerna inhamta-
des ocksa informanternas skriftliga samtycke att delta i forskningspro-
jektet samtidigt som de informerades om mdojligheten att niar som helst
avbryta sitt deltagande.

En sérskild fraga som uppstar i mitt forskningsprojekt ar fragan om
informanternas anonymitet i geografiskt mindre eller avgransade sam-
héllen. Trots att informanterna ges fingerade namn, kan det vara mojligt
att i mindre samhallen lanka samman till synes ofarliga delar av inform-
ation och faststilla en deltagares identitet (Sim & Waterfield 2019). Av
den anledningen dndrade jag informanternas fingerade namn mellan ar-
tikel 1 och 2, och har varit noga med att inte uppge kommunens namn.
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Kapitel 6. Resultat

I studien ingar tva artiklar. Den forsta artikeln undersoker integrations-
processer som kommer till uttryck i pedagogernas berattelser om deras
samverkan med fordldrarna. Den grundas pa data fran de tva forsta in-
tervjuomgédngarna. Den andra artikeln belyser barnens inkludering uti-
frdn pedagogernas berittelser om hur de tog emot och introducerade
barnen i forskolans verksamhet. Artikel 2 grundas pa data fran samtliga
tre intervjuomgéangar. I det f6ljande sammanfattas artiklarna var for sig,
varefter de diskuteras gemensamt i kapitel 7.

Artikel 1: On the way towards integration? From
monologic to dialogic encounters in Swedish rural
preschools.

Syftet med artikeln ar att belysa integration utifrdn pedagogers berittel-
ser om sina erfarenheter av samarbete med nyanlianda familjer, dar bade
familjerna och pedagogerna kan anses vara "noviser” pa integration: fa-
miljerna utifrén att de ar nya i samhillet, och pedagogerna utifran att de
ar nya i sin roll som ”integratorer”.

Pedagogernas berittelser samlades in vid sex fokusgruppsintervjuer
péa tre forskolor under 2020. Den teoretiska utgdngspunkten utgjordes
av Penninx (2019) teori om integration, och fokuserar pa pedagogernas
reflektioner 6ver deras reaktioner pa skillnad och mangfald. For att lasa
ut dessa aspekter ur pedagogernas narrativ anviandes Bakhtins dia-
logism-teori, med fokus pa hans idéer om monologiskt versus dialogiskt
forhallningssatt (1981, 1984).

I analysen identifierades integration som ett overgripande tema (se
metod, kapitel 5), varav integration i motet med fordldrarna var ett un-
dertema. Analysprocessen bestod i att induktivt undersoka narrativens
anknytning till forandring respektive kontinuitet nir det gillde pedago-
gernas samverkan med foraldrarna (De Fina 2020; Bakhtin 1986). Dar-
efter analyserades narrativen deduktivt med hjalp av Bakhtins diago-
lism-teori (1981, 1984).

Resultatet visar att pedagogerna beskriver en forandring i termer av
en rorelse fran ett monologiskt till ett dialogiskt forhallningssatt i relat-
ion till foraldrarna. Pedagogerna beskriver att de initialt upplevde radsla
infor det okdnda som foraldrarna representerade, och hyste en uppfatt-
ning av "vi och dom”. Det forekom dven stereotypa forestdllningar om
foraldrarna. Nar pedagogerna vil kom nira fordldrarna forandrades de-
ras uppfattningar satillvida att férdldrarna upplevdes “precis som oss”
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och inkluderades s sméningom i den breda kategorin forskoleforaldrar,
och siledes i forskolans "vi”. De monologiska bilderna av ’de Andra” ut-
manades saledes av den dialogiska relation som sedermera utvecklades
till foraldrarna.

Pedagogerna beskriver vidare att det var en stor utmaning att samar-
beta med fordldrarna utan att kunna kommunicera medelst ett gemen-
samt sprak. Situationen foriandrades i och med att forskolan anlitade
sprakpraktikanter (som hade samma modersmal som foridldrarna).
Emellertid utmanades pedagogernas forviantan om att sprakpraktikan-
terna kunde reda ut missforstdnd och formedla information till forald-
rarna da de missade att identifiera de sociala och kulturella meningar
som ligger inbaddat i spraket. Genom att pedagogerna sa smaningom tog
hansyn till att sprakpraktikanterna saknade erfarenhet av svensk forsko-
lan, och saledes inte pa egen hand kunde formedla den svenska forsko-
lans normer och virden till férdaldrarna, foraindrade de sprakpraktikan-
ternas roll. I stillet for att sprakpraktikanterna sjilva ansvarade for kom-
munikationen med fordldrarna, aterupptog pedagogerna sin profession-
ella roll i dialogen med foraldrarna, varvid sprakpraktikanterna agerade
tolk. Forstaelsen som pedagogerna utvecklade for sprakets sociala inne-
bord och sprakpraktikanternas situation tolkas som en rorelse fran ett
monologiskt till ett dialogiskt forhallningssatt.

Vidare visar pedagogernas narrativ att det skett en forandring av de-
ras forvantningar pa foraldrarna. Initialt var deras instillningen att "sa
har fungerar det och nu behover ni anpassa er”. Efter hand insag de
emellertid att foraldrarna inte forstod vad som forviantades av dem, vil-
ket resulterade i en okad betoning pad att motas, tala med, och forsta
varandra. Berittelserna redogor saledes for en forandring fran ett mono-
logiskt till ett dialogiskt forhéllningssatt som innebar att pedagogerna
gjorde rum for de nyanldnda fordldrarnas perspektiv.

Genom dialogen med foéraldrarna kom pedagogerna till insikt om att
foraldrarna saknade erfarenhet av, och kunskap om, de sociala och kul-
turella koder som ligger inbaddade i den svenska forskolepraktiken.
Denna dialog stoddes genom en foraldra-aktiv introduktion som en av
forskolorna hade initierat, under vilken pedagogerna fick mojlighet att
informera sig om familjernas bakgrund och barnens livsvillkor. Dialogen
resulterade inte bara i att pedagogerna fick storre forstaelse for familjer-
nas situation utan ocksa i att de fick syn pa sig sjalva och insag att deras
forvantningar pa forskoleforaldrar inte var kulturellt neutrala.

Nir det giller fragan om att mota upp och anpassa praktiken efter
foraldrarnas onskemal och behov, skedde det bland annat gillande mat
och religiosa preferenser men inte gillande dagliga rutiner eller de de-
mokratiska varden som laroplanen grundar sig pa.
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De dialogiska méten som viaxte fram mellan pedagoger och foraldrar
bidrog till att pedagogernas sakerhet ckade i att mota foraldrarna och
initiera diskussioner med dem. En tolkning som gors ar att pedagogerna
hade kommit att inse att de var lika mycket "de Andra” som de hade an-
sett fordldrarna vara de Andra”. Det resulterade i att pedagogerna va-
gade stanna kvar i “olikheten” och arligt och 6ppet diskutera sina stdnd-
punkter med fordldrarna. Konsekvensen av denna fériandring blev inte
endast okad forstaelse for fordldrarnas perspektiv, utan dven 6kad sjalv-
medvetenhet hos pedagogerna over vilka varden de kunde, respektive
inte kunde, kompromissa med. Detta ledde i sin tur till att pedagogerna
fann en sidkerhet i att std upp for de varden de holl hogt i diskussioner
med foraldrarna, till exempel avseende jamlikhet. Sammanfattningsvis
visar dessa resultat att dialogiska moten mojliggor en forhandling nar
det giller kulturella skillnader, vilket skapar tillit mellan nyanlanda for-
dldrar och pedagoger, samtidigt som de kan skapa dilemman eftersom
de synliggor skillnader i synsitt som kan resultera i att pedagoger beho-
ver hantera vardekonflikter i sin vardagspraktik.

Slutsatserna av resultatet ar att pedagogernas forandring fran ett mo-
nologiskt till ett dialogiskt forhallningssitt innebar en integrationspro-
cess for dem sjilva genom att de tog till sig av fordldrarnas perspektiv.
Visserligen innebar inte det dialogiska forhallningssittet att pedago-
gerna andrade sin uppfattning om nodviandigheten av vissa grundlag-
gande rutiner och inte heller av de viarden som ar fast forankrade i for-
skolans laroplan. Likval bidrog det dialogiska forhallningssattet till att
de utvecklade ett kulturellt reflexivt forhallningssatt i relation till deras
egen praktik. Dessutom 6kade deras professionella sikerhet, vilken ar
nodviandig for att mota och diskutera kulturella skillnader som ar asso-
cierade med upplevelsen av "otherness”.

Avslutningsvis argumenteras for att en av de viktigaste insikterna for
pedagoger dr medvetenheten om att deras forvantningar &r styrda av for-
givettagna antaganden bundna till den kontext dar forskolan verkar. Om
pedagoger lyckas identifiera och erkanna att de ar lika mycket de Andra”
som de uppfattar nyanldnda familjer vara ” de Andra”, 6kar betoningen
pa tvavags kommunikation, som i sin tur har potentialen att leda till ut-
vecklandet av en gemensam grund mellan parterna (Tobin 2020; Van-
denbroeck 2009).
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Artikel 2: Managing newly arrived children’s double
transition. Towards inclusionary practices in rural
Swedish preschools

Artikeln tar avstamp i tidigare forskning som visar att nyanlanda barn
genomgar en “dubbel 6verging” nar de gar 6ver fran att tas om hand i
hemmet till att borja forskolan i det nya samhallet (se forskningsoversikt
kapitel 3). Syftet med artikeln ar att illustrera hur pedagoger med liten
eller ingen tidigare erfarenhet av att arbeta med nyanlidnda barn reflek-
terar 6ver hur de hanterar barnens dubbla 6vergéng till férskolan och
inkluderar dem i forskolans vardagspraktik.

Datan bestar av pedagogers berittelser som samlades in under nio fo-
kusgruppsintervjuer pa tre landsbygdsforskolor under 2020 och 2021.
Den teoretiska utgédngspunkten utgjordes av inkludering (Petriwskyj
2014) vilket ses som en del i barnens och familjens integration i sam-
hallet (Penninx 2019). For att analysera hur pedagogernas narrativ speg-
lar inkludering anviandes aven Bakhtins dialogism-teori, och hans idéer
om responsivitet, auktoritara diskurser och forskolans sociala ordning
(1981, 1986, Cresswell 2012; Cresswell & Baerveldt 2011).

I analysen identifierades inkludering av barnen som ett undertema till
integration (se metod, kapitel 5). I inkluderingstemat fanns flera poten-
tiella underteman. Det mest framtradande var narrativen om hur peda-
gogerna kimpade med att hantera barnens 6vergang till forskolan och
deras egen process att finna vagar for att stodja barnens behov och in-
kludera dem i forskolans vardag, vilket valdes att illustreras i artikeln.
Analysprocessen bestod i att induktivt undersoka hur pedagogerna hade
svarat pa barnens behov, och hur de hanterade spanningar mellan beho-
ven och forskolans praktik (De Fina 2020; Bakhtin 1986; Hong m. fl.
2017). Darefter analyserades narrativen deduktivt med hjalp av Bakhtins
diagolism-teori (1981, 1984, 1986).

Resultatet visar att pedagogerna i forskola A och B initialt upplevde
sig std handfallna infor de utmaningar som var relaterade till barnens
dubbla 6vergang till forskolan. Pedagogerna beskriver att manga barn
var kdnslomassigt stressade och madde mycket daligt vid mottagandet.
Att inte kunna trosta barnen pa barnens modersmal och forklara vad
som hinde runt dem, ansags vara speciellt svart. Mot bakgrund av att
omsorg ar framtradande drag i den svenska forskolan tolkas erfarenhet-
erna som ett brott mot pedagogernas professionella sakerhet.

Narrativen visar ocksa att pedagogerna i borjan balanserade mellan
en stark empati for barnen & ena sidan, och deras egen kansla for vad
som utgjorde forskolans "normalitet”, & andra sidan. Nar det giller det
sistnamnda upplevde pedagogerna frustration over att barnen inte alltid
agerade som de vara vana vid att forskolebarn gjorde — att de inte {61l in

50



Resultat

i den normala mallen”. Pedagogernas erfarenheter tolkas har reflektera
deras bundenhet till forskolans sociala ordning, som oreflekterat levs i
enlighet med vad som uppfattas som det normala sittet att agera och
praktisera forskola pa (Cresswell & Baerveldts tolkning av Bakhtins tal-
genrer 2011). Nir barnen brét mot denna ordning, blottades konstrukt-
ionen av forskolans normalitet for pedagogerna (Cresswell 2012). Peda-
gogernas initiala frustration speglar en monologisk forstaelse eftersom
de inte fullt ut tog héansyn till att barnen saknade erfarenhet av svensk
forskola. Reaktionen ir i sig inte forvidnande eftersom en gemenskaps
sociala ordning oftast tas for given.

Nar det gallde forskola C, identifierade visserligen pedagogerna att
det forelag skillnader mellan barnens tidigare erfarenheter och forsko-
lans praktik, men diskrepansen upplevdes inte skapa motsvarande ut-
maningar som i forskola A och B, varken for barnen eller pedagogerna.

Resultatet inkluderar dven berittelser om olika forandringar som
skett pa forskola A och B som innebar att pedagogerna hittade fram till
olika satt att gora barnen trygga och inkludera dem i forskolans aktivite-
ter. Gemensamt for berittelserna ar att pedagogerna kom att anta ett di-
alogiskt forhallningssitt gentemot barnen som gav forutsattningar for
dem att forstd och respondera pa barnens behov. Motsvarande forand-
ringar aterfinns inte i narrativen fran forskola C.

En betydelsefull forandring var nir forskola A och B anstéllde sprak-
praktikanter (som pratade barnens modersmal). Sprakpraktikanterna
gjorde det mojligt for pedagogerna att forsta vad som besviarade barnen
samtidigt som barnen fick upplevelsen att de blev lyssnade pa. Det moj-
liggjorde aven att forskolans omsorgsuppdrag kunde utvidgas till att in-
kludera larande, eftersom pedagogerna kunde ta del av barnens erfaren-
heter och asikter, och bygga larandet utifran det.

En annan avgorande forandring som 6kade pedagogernas responsivi-
tet var att de borjade omformulera vad de upplevde som férskolans “nor-
malitet”. Dels handlade det om att de justerade sina forvantningar pa
barnen, dels om att de justerade sin bild av vad som utgjorde normal for-
skolepraktik. Till exempel forandrades pedagogernas uppfattning av att
barnen tedde sig ouppfostrade nar de inte f6ljde pedagogernas instrukt-
ioner, till att de insag att praktiken behovde justeras for att barnen skulle
forsta vad som forvantades av dem. Denna och liknande berittelser visar
att barnens agentskap exponerade pedagogerna for ett "utifran-perspek-
tiv” pa rutiner och praktiker som de tidigare taget for givet, men som de
insag hindrade barnens inkludering.

En annan bidragande orsak till omformuleringen av férskolans nor-
malitet var att barnens svarigheter att hitta trygghet drev pedagogerna
till att vaga ifrdgasitta existerande rutiner och praktiker och hitta nya
l6sningar “utanfor boxen”.
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Enligt pedagogernas narrativ féranledde ovanstidende forandring att
pedagogerna utvecklade en generell flexibilitet nar det giller att avvika
fran i forvag faststilla planer eller rutiner, for att gora anpassningar uti-
fran barns behov. Utifrdn Bakhtins teori kan detta tolkas som att peda-
gogerna utvecklade en inre overtygande diskurs om nodviandigheten av
att agera mer fritt i relation till férskolans auktoritara diskurser och den
sociala ordning som rader, i syfte att gora rum for att kunna respondera
pa den 6kade méangfalden behov hos barnen.

Avslutningsvis konstateras att pedagogerna idag uttrycker sig pa ett
satt som indikerar att de har okat responsiviteten gentemot barnen och
foljaktligen sin egen professionella siakerhet, samtidigt som de har kon-
struerat en ny forskolenormalitet. Detta ska emellertid inte uppfattas
som slutstationen for inkludering utan som att pedagogerna skapat ett
fundament utifran vilket inkluderande praktiker kan utvecklas.

Det sammantagna resultatet visar att for att mota upp de nyanlianda
barnens dubbla 6vergang och inkludera dem i forskolans praktik, be-
hovde pedagogerna gora en ”"dubbel justering” i termer av 1) en férand-
ring av tankesitt, och 2) en fordndring av praktiken.

Resultatet demonstrerar att genom att ta hiansyn till barnens (uti-
fran)perspektiv, far pedagoger hjilp att kritiskt reflektera 6ver deras kul-
turellt praglade tankesatt och praktiker, samtidigt som de blir informe-
rade om hur anpassningar ska goras for att battre mota barnens behov.

En potentiell forklaring till diskrepansen mellan forskolornas resultat
ar att forskola C, som inte tagit emot s ménga barn pd samma gang, inte
har uppmarksammat utmaningarna relaterade till barnens dubbla 6ver-
gang i samma utstrackning som ovriga forskolor, eftersom barnens "ros-
ter” inte har varit tillrackligt hoga for att krava pedagogerna att gd inien
dialogisk relation till dem.

Trots att resultatet visar att det ir en utmaning att stodja en méngfald
av behov pé forskolan, framfors argumentet att méngfalden synes stimu-
lera till mental flexibilitet hos pedagogerna, vilket kan forvantas gynna
alla barn, och sirskilt barn som pa ett eller annat sitt avviker fran peda-
gogers upplevelse av forskolans normalitet.
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Kapitel 7. Diskussion

Resultatet visar att landsbygdsforskolornas mottagandet av nyanlanda
familjer bade utmanade och utvecklade pedagogernas forhallningssatt
och praktiker. I slutindan ledde det till att pedagogerna tog till sig av de
nyanldnda familjernas perspektiv pa vad svensk forskola ar och kan vara,
vilket kan forstds som att de sjdlva genomgick en integrationsprocess.
For att besvara studiens fragestéallningar kan foljande sammanfattning
goras:

1) Integration utmanades genom pedagogernas monologiska for-
héllningssétt som bland annat resulterade i fordomar, osdkerhet
och oreflekterade forvantningar gentemot foraldrarna, medan in-
tegration mojliggjordes genom att pedagogerna utvecklade ett di-
alogiskt forhallningssitt. Det dialogiska forhallningssittet resul-
terade i att pedagogerna vagade mota fordldrarna och utbyta
skillnader i erfarenheter, varderingar och synsitt. Darigenom
skapades forutsiattningar for pedagogerna att ta hansyn till for-
dldrarnas perspektiv samtidigt som de kunde tydliggora de var-
den som forskolan vilar pa.

2) Inkludering utmanades bland annat av att pedagogernas re-
sponsivitet begriansades av att de utgick fran en gemensam ord-
ning som (tyst) foreskriver vad som ar normalt” i férskolan. Bar-
nens inkludering mojliggjordes genom att pedagogerna utveck-
lade ett dialogiskt forhallningssatt till barnen, vilket i sin tur re-
sulterade i en flexibilitet i relation till forskolans “normala” prak-
tiker sé att de kunde anpassas i enlighet med barnens behov. Pa
sd satt skapades forutsattningar for barnen att delta i forskole-
verksamheten pa liknande villkor som 6vriga barn.

Utvecklingen av det dialogiska forhallningssattet hos pedagogerna gav
séledes olika konsekvenser i relation till barnen respektive foridldrarna.
Till exempel var flexibiliteten i relation till forskolans rutiner inte lika
framtradande gentemot foraldrarna som den var i relation till barnen.
En forklaring till skillnaden kan vara den narhet som uppstér till barnen
i vardagen dar pedagogerna direkt erfar barnens utmaningar att hitta
tryggheten och komma till ratta pa forskolan, och dar pedagogernas em-
pati for barnen driver dem att hitta losningar "utanfor boxen”. Samma
narhet och kunskap om forildrarnas vardag finns inte, vilket kan for-
klara att pedagogerna inte lika latt kan identifiera eventuella behov av
flexibla rutiner (jfr Lunneblad 2017). En annan forklaring kan vara att i
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jamforelse med fordldrarna ar barnens vilmaende och utveckling peda-
gogernas karnuppdrag dar deras pedagogiska professionalitet ger dem
redskap for att skapa inkluderande praktiker.

Den flexibilitet som vixte fram hos pedagogerna gentemot barnen ar
vard att stanna kvar vid. Som framgér av resultatet identifierade peda-
gogerna efter hand att de nyanldnda barnen hade andra forutsdttningar
att delta i forskolans praktik dn 6vriga barn pa férskolan, och lyckades
frigora sig fran vad de ansig utgjorde forskolans "normalitet” och an-
passa praktiken efter barnens behov. Har tar pedagogerna alltsa steget
bort fran den likhetsnorm som anses utmana mangfald i den svenska
forskolan (Ehn 1986; Lunneblad 2006; Markstrom 2005; Ronstrom m.
fl. 1995), mot att skapa jamlika forutsattningar for barnen genom att va-
riera och anpassa praktiken utifran barnens behov, vilket framhalls som
avgorande for nyanldnda barns inkludering (Lazzari m. fl. 2020;
Petriwskyj 2014). Resultatet bekraftar med tydlighet betydelsen av att
gora skillnad pa likhet och jamlikhet nar det giller barns inkludering i
forskolan (Hammerén & Lunneblad 2017; Markstrom 2005; Ronstrom
m. fl. 1995), vilket motsvarar vad integrationsforskare lyfter som avgo-
rande for att fa till stdnd integration i det svenska samhaéllet (Eastmond
2011; Johansson Heino 2012).

Nar det géller foraldrarna ar det vart att stanna vid resultatet att det
dialogiska forhallningssittet ledde till minskad osdkerhet att mota for-
dldrar med annan spréklig och kulturell bakgrund. Det gjorde att peda-
gogerna vagade diskutera olikheter i uppfattningar och synsatt mellan
dem sjilva och fordldrarna. Foljden blev inte bara 6kad forstaelse for for-
aldrarnas situation, utan aven okad sjalvforstaelse for vad pedagogerna
stod i olika fragor, ndgot de da kunde kommunicera till fordldrarna. Har
tar pedagogerna siledes steget firdn en konfliktundvikande héllning och
en fostrande attityd (Anderstaf m. fl. 2021; Lunneblad 2017; Ronstrom
m. fl. 1995) mot en mer Oppen, arlig och tillitsbaserad kommunikation
som framhalls som efterstravansviard (Anderstaf m. fl. 2021; Tobin
2020; Van Laere m. fl. 2018).

Studiens resultat askadliggor saledes processen mellan vad som i ti-
digare forskning framhalls som utmaningar a ena sidan, och vad som
lyfts fram som efterstravansvart, a andra sidan, nar det galler relationen
mellan pedagoger och nyanldnda familjer. Dirmed kan studiens resultat
underlitta for pedagoger att identifiera framgangsfaktorer for, och pa-
skynda processen mot, integration och inkluderande praktiker.

En anledning som bedoms ha medverkat till att férandringsproces-
serna har kunnat dskadliggoras ar tidpunkten for intervjuerna. De ge-
nomfordes nira nog i tid for att pedagogerna skulle kunna sta i dialog
med erfarenheterna av de forsta motena med familjerna, samtidigt till-
rackligt 1angt ifrén for att en forandring skulle kunna ha skett. Det senare
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kan ocksa ha bidragit till pedagogernas forstaelse av forandringen och
deras forméaga att siatta ord upplevelserna. Dartill har intervjusituationen
och den reflexivitet som dar uppstod inverkat pa att forandringsproces-
serna har kunnat fangas upp.

Viktigt att podngtera ar att resultatet inte ska forstds som en uttom-
mande redovisning av de utmaningar som forelegat och den utveckling
som skett pa forskolorna. Urvalet av berittelser om utmaningar och for-
andring som pedagogerna erfarit har styrts av vad som i ljuset av tidigare
forskning och eget kunskapsintresse har bedomts som relevant att lyfta
fram. Valet att synliggora forandringen genom att stalla monologiskt och
dialogiskt forhallningssatt mot varandra har resulterat i en nodvandig
forenkling. Rorelsen fran monolog till dialog var synnerligen framtra-
dande i pedagogernas berittelser och ska forstas som ett 6vergripande
tema for forandringen d4n som nagot fast och fixerat tillstdnd som peda-
gogerna erdvrade fran en dag till en annan och som de darefter astad-
kommer i varje situation i relation till varje barn och foralder.

Att pedagogerna rort sig fran ett monologiskt mot ett dialogiskt for-
héllningssitt ska heller inte forstds som att de 6vervunnit alla utma-
ningar som kan férekomma i arbete med nyanldnda barn och forildrar,
eller att de natt "slutdestinationen” for integration och inkludering. Sna-
rare ska resultatet ses som att pedagogerna undanrojt de forsta hindren
for detsamma och skapat en gemensam grund som mdgjliggor utvecklan-
det av gynnsamma praktiker.

Dialogisk forhallningssatt - en forutsattning for
integration

Studiens resultat visar att blotta narvaron av nyanlanda barn och forald-
rar inte leder till integration per automatik, eftersom majoritetssam-
hillets oreflekterade och normativa sitt att tinka och agera riskerar
overskugga, eller missbedoma, barnens behov och foraldrarnas perspek-
tiv (jfr Bregnbaek 2021; Peleman m. fl. 2020; Picchio & Mayer 2019; To-
bin 2020; Van Laere m. fl. 2018). Denna kunskap bedoms som relevant
for alla forskolor mot bakgrund av de monologiska tendenser som tidi-
gare forskning visar rader hos pedagoger bade i Sverige och internation-
ellt (till exempel Lunneblad 2013, 2017; Tobin 2020). Att i avsaknad av
ett dialogiskt forhéallningssatt utga fran sina egna tolkningsramar ar en
universell foreteelse (Bakhtin 1981, 1984). Hur reflexiv individen ar i for-
héllande till den egna tolkningsramen kan emellertid variera, vilket i sin
tur kan bero pa hur mycket den tidigare har kommit att utmanas.

Den normativa och outtalade ordning som foérskolans pedagoger en-
ligt min studie och tidigare forskning (Markstrom 2005) ofta utgar fréan,
kan forvantas skapa utmaningar for alla barn och foraldrar, oavsett
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bakgrund. Forskolan ar emellertid ett kulturellt system som skapar och
aterskapar grundlaggande tanke- och virdemonster med en mer allman
giltighet (Ehn 1983). Den ordning som rader pa forskolan ar séledes pa
manga sitt en spegling av de virden, normer och sitt att agera och kom-
municera som forekommer i det omgivande samhallet. Ju storre erfaren-
het barn och foraldrar har av det samhallet, desto lattare kan de forvan-
tas ha att forsta hur forskolan fungerar och hur de ska agera som forsko-
lebarn och forskoleforildrar, och vice versa (jfr Lazzari m. fl. 2020; Vou-
rinen 2020). Av den anledningen riskerar outtalade krav och forvant-
ningar fran pedagogernas sida generellt sitt missgynna familjer som &ar
nya i samhallet.

For att kunna mota nyanlanda barns behov och ta hansyn till forald-
rars perspektiv ar det darfor av vikt att pedagoger lyckas identifiera och
ta hansyn till skillnader mellan deras levda praktik respektive familjer-
nas levda erfarenheter (Cresswell & Tautcher 2011, jfr Lunneblad 2006).
Det kan lata enkelt, men som resultatet demonstrerar ar det tvartom en
stor utmaning. Detta bedoms bero pa att den ordning som styr praktiken
(och individers erfarenheter) ofta inforlivas utan narmare reflektion sa
att den levs som den vore given (Cresswell & Baerveldt 2011). Med hin-
syn till den asymmetri som rader i storlek och resurser mellan gruppen
barn, foraldrar och pedagoger med bakgrund i majoritetssamhallet och
nyanlianda familjer (Nekby 2012; Penninx 2019) riskerar detta att ge den
oavsiktliga konsekvensen att nyanlanda barns och foraldrars roster inte
hors, eller missbedoms, pé forskolan (jfr Bregnbaek 2021; Peleman m. fl.
2020; Picchio & Mayer 2019; Laere & Vandenbroeck 2017). Resultatets
viktigaste podang ar darfor att en forutsiattning for integration och inklu-
dering ar att pedagogers levda praktik behover korsas dialogiskt med
barnens och forildrarnas levda erfarenheter.

En frdga som gor sig gillande i samband med dessa resonemang ar
skillnaden i resultat mellan de olika forskolorna, dar tva av forskolorna
identifierade diskrepansen mellan forskolans praktik och barnens tidi-
gare erfarenheter i hogre utstrackning an den tredje. En forklaring kan
vara att barnens utmaningar att komma underfund med den nya miljon
kan ha gatt "under radarn” pa den tredje forskolan eftersom den ar dub-
belt sa stor som 6vriga samtidigt som den har tagit emot nyanlanda barn
kontinuerligt 6ver langre tid, och da relativt fa pa samma gang. Att ny-
anldnda barns anstrangningar kan paga i det tysta bekriftas av tidigare
forskning (Kalkman & Clark 2017; Picchio & Mayer 2019). I jamforelse
harmed ska betidnkas att 6vriga forskolor, som ar halften sa stora, gick
fran att inte ha ndgon erfarenhet av att arbeta med nyanlianda familjer
till att, frdn mer eller mindre en dag till en annan, ta emot manga nyan-
landa barn pa samma gang. Att barnens (och pedagogernas) utmaningar
identifierades kan darfor bero pa att barnens “roster” var sa hoga sa att

56



Diskussion

pedagogerna inte hade nagot annat val an att utveckla ett dialogiskt for-
héllningssatt till dem. Vart att namnas ar att detta resonemang har med
utmaningarnas kvantitet och inte kvalitét att gora: svarigheterna som
drabbade barnen och pedagogerna bedoms vara allmangiltiga och mots-
varar resultat i tidigare studier (bl.a. Hurley m. fl. 2011; Kalkman & Clark
2017; Picchio & Mayer 2019), medan det faktum att svarigheterna upp-
marksammades berodde pé att ménga barn togs emot pa samma gang.

Dessa resultat bekriftar att forhallanden varierar mellan olika lands-
bygdsomraden (Erlingsson m. fl. 2021) och visar att alla forskolor pa
landsbygden inte kan dras over en kam (jfr avseende landsbygdsskolor,
Beach m. fl. 2019). Resultaten uppméarksammar oss ocksa pa att plats
inte bara har med det omgivande samhillet att gora utan aven ar relate-
rat till situationella aspekter och lokaliteter (Ronnlund & Tollefsen
2016). Det kan dock inte uteslutas att diskrepansen mellan forskolorna
beror pa att utmaningar inte rapporterades under intervjun, till exempel
for att det uppfattades som kansligt (se Metod, kapitel 5) eller att peda-
gogernas erfarenheter av nyanlanda barns behov pa den tredje forskolan
har blivit en sa sjalvklar del av forskolans vardag att de inte lingre iden-
tifieras som utmaningar.

Utmaningar och mojligheter med ett dialogiskt
forhallningssatt

Ett dialogiskt forhallningssatt synliggor skillnader i synsatt, vilket kan
leda till situationer som inte alltid gar att 16sa i konsensus. Resultatet
visar att pedagoger kan hamna i diskussioner med foraldrar dar det finns
olika &sikter i vardefragor. Ett dialogiska forhallningssitt i sig tillhanda-
héller inte svar pa frdgan om hur férskolan ska hantera de konkurre-
rande perspektiv som synliggors i sddana situationer, vilket kan stilla
pedagoger infor dilemman. Dartill visar tidigare forskning att det finns
utmaningar med att uppratthalla 6msesidighet i en dialog mellan peda-
goger och nyanldnda fordaldrar pa grund av de skillnader i sprak, makt
och kultur som foreligger mellan parterna (Lunneblad & Johansson
2012; Tobin m. fl. 2013, Tobin 2020; Van Leare m. fl. 2018).

A andra sidan visar studiens resultat att risken med utebliven dialog
kan ge allvarliga konsekvenser i form av fordomar och skillnadsskap-
ande. Detta kan i sin tur leda till att pedagoger utgar fran konflikter dar
sddana de facto inte finns. Tystnaden som blir resultatet av utebliven di-
alog gor vidare att fordldrarna svavar i ovisshet gillande de varden som
forskolan och det svenska samhallet vilar pa, och som deras barn kom-
mer att orientera sig mot (Baghdasaryan m. fl. 2021). Konsekvenserna
av en sadan hallning riskerar inte bara bli misslyckad integration gil-
lande foraldrarna, utan aven att pedagogerna saknar information om hur
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barnen bast stods i sin utveckling och larande pa forskolan, liksom risken
for att en klyfta skapas mellan barnens och foraldrarnas livsvarldar
(Baghdasaryan m. fl. 2021; Petriwskyj 2014).

Det som kan argumenteras for ar att ett dialogiskt forhallningssatt
ger den kunskap om vardera parts forutsiattningar och behov (majori-
tetssamhallet - nyanldnda familjer) som ar nodvandig for att ta stillning
till om, vad, vem och pa vilket sitt anpassningar bor goras. Dessutom
visar resultatet att kunskap om den andras perspektiv kan resultera i for-
andringar i ens eget synsitt vilket kan leda till 6msesidig forstaelse och
kompromisser pa sikt (jfr Tobin 2020; Vandenbroeck 2009). Har ar vart
att poangtera ar att det inte ar konsensus som enligt resultatet leder till
ny forstéaelse, utan speglingen i det som ar “olikt” (jfr Bakhtin 1984). En
sadan spegling kan anses avgorande for att respekt for mangfald ska bli
nagot annat adn “tolerans” for det som ar olikt utifran egna forgivettagna
normer (Vandenbroeck 2009). Si som resultatet visar kan namligen
speglingen resultera i ett ifrdgasittande av sjalva normerna, vilket i sin
tur gynnar integration och inkludering av manniskor, idéer och perspek-
tiv.

Nir det giller den dialogiska hallningen gentemot barnen visar studi-
ens resultat att den kraver att pedagoger gar mycket nira barnen for att
uppmaéarksamma deras behov och vigleda dem. Dartill spelar sprakstod
en betydelsefull roll nar det galler att lasa av barnens behov och stimu-
lera dem till larande. Med hansyn hartill kan ett dialogiskt forhallnings-
satt gentemot barnen utmanas genom brist pa tid och resurser pa forsko-
lan (Karlsudd 2021; Lunneblad 2006; Vourinen 2020).

Risken med en monologisk héllning ar att pedagogerna inte ”ser” bar-
nens anstrangningar att forsoka orientera sig och hitta trygghet i den nya
miljon, vilket limnar dem utan stod (Picchio & Mayer 2019). Det kan
skapa kénslor av utsatthet och utanforskap for barnen, vilket kan forvan-
tas paverka deras sjalvfortroende och utveckling negativt pa kort och pa
lang sikt (Lamb 2020). Dessutom indikerar resultatet att det dialogiska
forhallningssittet skapar en mental flexibilitet som gynnar alla barn,
speciellt de barn som av en eller annan anledning riskerar bedomas som
avvikande gentemot vad som uppfattas som forskolans "normalitet” (jfr
Messetti & Dusi 2014).

Med hansyn till att forskolans pedagoger enligt laroplanen (Skolver-
ket 2018) har i uppdrag att nara samverka med hemmen och ge alla barn
lika forutsattningar for att utvecklas och liara, synes ett dialogiskt forhall-
ningssitt inte vara nagot som kan prioriteras ned. Genom en dialogisk
héllning lyckas pedagoger med sitt kirnuppdrag vilket sammanfaller
med att de lyckas med sitt uppdrag som “integratorer”. Detta epitet kan
tillskrivas pedagoger utifran det sirskilda ansvar som enligt Penninx
(2019) avilar dem for hur integrationsprocessen utvecklas, i egenskap av
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representanter for majoritetssamhallets nationella institutioner. Utifran
det overtag som forskolans pedagoger kan anses ha nar det giller sprak,
kunskaper och erfarenheter, blir integration till stor del en fraga om de-
ras villighet och formaga att ppna upp for skillnad och méngfald i relat-
ionen till nyanlinda familjer. Detta resonemang foranleder fragan
huruvida “0msesidighet” i integrationsprocessen ir en rimlig utgangs-
punkt, sd som vissa policydokument foreskriver (t. ex. Inrikesdeparte-
mentet 1997; jfr Nekby 2012). Rimligare torde vara att striva efter till-
fallen av 0msesidighet inom ojamlika relationer (Van Laere m. fl. 2018).

Fragor om makt i termer av kunskapsovertag och tolkningsforetrade
ar sannolikt fragor som pedagoger ar vana vid att forhalla sig till i relat-
ion till barnen. Darfor finns det anledning att sarskilt uppmarksamma
dessa fragor i relation till fordldrarna. Saval tidigare forskning (t. ex. An-
derstaf m. fl. 2021) som resultaten fran aktuell studie visar att pedagoger
tenderar vara osidkra och undvikande i kontakten med nyanlanda forald-
rar. Samtidigt visar tidigare studier (t. ex. Tobin 2020; Vourinen 2020)
att nyanlinda foraldrar, & sin sida, inte alltid har kunskaper (sprakliga-
och om utbildningssystemet), eller mod nog, att bevaka sina rattigheter
som foraldrar pa forskolan. Sammantaget leder dessa forhallanden till
en risk for att laroplanens krav om en nara samverkan mellan forskolan
och barnens forildrar inte uppnas. Det ar darfor angeldget att pedagoger
adressera fragan om sin egen roll i relation till nyanlianda foraldrar och
hur de kan verka for att nyanlidnda familjer ges samma forutsattningar
for en niara samverkan med forskolan som 6vriga familjer.

En ytterligare aspekt som fortjanar lyftas ar att det dialogiska forhall-
ningssittet erbjuder en viag runt de intellektuella manovrar som ligger i
att “faststélla” vad "kultur” och "mangfald” innebér, och reducerar risken
att forneka respektive 6verbetona skillnad mellan individer (Szelei m. fl.
2020; Vandenbroek 2011). Genom att ga i dialog med nyanldnda barn
och foraldrar sa siakerstills namligen att deras faktiska — och inte an-
tagna — behov och perspektiv laggs till grund for forskolans ageranden,
vilket skapar reella mojligheter att ge barnen och foraldrarna majligheter
att lyckas i forskolan och samhallet (Szelei m. fl. 2020; Petriwskyj 2014).

Pedagoger uppmanas dessutom ofta att medelst utbildning eller kri-
tisk reflektion forsoka ”se bortom” de kulturellt priglade antaganden
som de lagger till grund for sin praktik (t. ex. Stier m. fl. 2012; Silva m.
fl. 2020). Att gora sa ar enligt studiens resultat mycket vardefullt. Emel-
lertid kan det forviantas vara omojligt att i laingden med endast viljekraft
asidositta den egna tolkningsramen, eller ens “etnocentrism” (jfr Bran-
tefors 2011). Som studiens resultat demonstrerar, kommer den perspek-
tivféorandring som efterstriavas som en naturlig konsekvens av att spegla
sig i konkreta "Andra”. Den dialogiska hallningen ar darfor en realistisk
vag att vidga var horisont inom rackhaéll for varje manskligt mote.
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Landsbygdsforskolans tillblivelse som integrationsarena

Forskolor kan representera majoritetssamhallet pa olika sitt beroende
péa vilken omgivning de verkar inom. I vissa omréaden ar lokalsamhallet
mangkulturellt och i andra omraden ar det mer kulturellt och sprakligt
homogent. Resultatet ska ddrmed betraktas i ljuset av att majoritetssam-
hillet i studien representeras av landsbygdsforskolor som sedan tidigare
saknade, eller hade knapp, erfarenhet av att arbeta med nyanldnda barn
och foraldrar och att familjerna integrerades in i en sprakligt och kultu-
rellt (relativt sett) homogen kontext. Det ska jamforas med integration
av nyanlanda familjer i storre staders sprakligt och kulturellt diversifie-
rade forskolor i enlighet med vad som utforskats i tidigare studier (jfr till
exempel Lunneblad 2006; Ronstrom m. fl. 1995).

Nar landsbygdsforskolorna i aktuell studie tog emot sina forsta nyan-
landa familjer utgjorde den svenska kulturen och det svenska spréaket en
sjalvklarhet pa forskolan. De nyanlidnda familjerna utgjorde dessutom en
relativt homogen grupp i avseende pa kultur och spréak. Integration uti-
fran en sddan kontext kan forviantas bli en relativt urskiljbar tvavags pro-
cess mellan “det gamla” som representerades i huvudsak av den svenska
kulturen och spréket, och ”det nya” som representerades av nyanlidnda
familjernas relativt homogena kultur och sprak (i vart fall i jamforelse
med den stora blandning sprék och kulturer som kan férekomma i stor-
stader, jfr Ronstrom m. fl. 1995).

Det som kan utlasas av pedagogernas berittelser ar en rorelse frén ett
monologiskt till ett dialogiskt forhallningssatt i relation till de nyanldnda
familjerna. Har representerar det monologiska forhallningssattet bland
annat den homogena kontext som landsbygdsforskolan inledningsvis ut-
gjorde, forankrad i den svenska kulturen och spraket samt i férskolans
sociala ordning, vilket ger upphov till specifika tanke- och handlings-
monster. I landsbygdsforskolans mote med de nyanlianda familjerna var
det forsta gangen som det forhallningssittet utmanades pa allvar. Peda-
gogernas berittelser vittnar om att motena gav upphov till en relativt lin-
jar integrationsprocess dar stereotypa forestallningar om “de Andra”,
osdkerhet samt oreflekterade forvantningar och krav utgjorde startposit-
ion, vilken over tid forandrades mot 6kad reflexivitet, sikerhet och flex-
ibilitet genom de dialogiska méten som utvecklades. Denna utveckling
ger en trovirdig bild av integrationsprocesser dir majoritetssamhallet
representeras av landsbygdsforskolor utan tidigare erfarenheter av mi-
gration.

Som vi ser i tidigare forskning dr det monologiska forhallningssittet
inte reserverat for pedagoger pa landsbygden utan forekommer i olika
skepnader dven i stadens mangkulturella forskolor. Av tidigare studier
framgar att det monologiska forhallningssittet kan bli till en uttalad
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ambition i omraden dar pedagogerna vill rusta barn och foraldrar i seg-
regerade och socio-ekonomiskt utsatta miljoer med ”svenskhet” for att
underlitta deras integration (Lunneblad 2013; Ronstrom m. fl. 1995).
Den monologiska héllningen motiveras ocksa av att pedagoger vill fram-
hélla svenskhet som en motpol till en stigmatiserande bild av invandra-
romraden och utanforskap (Lunneblad 2006).

Dessa resonemang ger upphov till reflektioner kring vilket roll som
forhallandena i ifrdgavarande landsbygdssamhallen spelar for resultatet.
Liksom for andra landsbygdssamhaéllen, saknas segregerade omraden
med negativ status och pedagogernas berittelser innehaller inga referen-
ser till oro for att barnen eller foraldrarna ska riskera socialt eller ekono-
miskt utanforskap. Pa landsbygden finns storre forutsattningar for man-
niskor att motas i vardagen och skapa personliga relationer till varandra
over skiftande socio-kulturella bakgrunder, vilket kan resultera i att stig-
matiserande bilder byts ut mot faktiska relationer. I de landsbygdssam-
hillen som studerats finns inget annat val 4n att dela de gemensamma
utrymmen som finns i form av en férskola, en skola samt ett mycket be-
gransat utbud av butiker, idrottsféreningar och annan service. Pa sa sitt
uppstar vardagliga moten och relationer naturligt mellan nyanldanda fa-
miljer och de invinare som bott i samhillet sedan tidigare (jfr Woods
2018). Av intervjuerna i aktuell studie framgar till exempel att pedago-
gerna ofta motte forskolebarnens foraldrar pé orten, och att dessa moten
tenderade att bli personliga (pa gott och pé ont enligt informanterna).
Sammantaget kan de dialogiska relationer som kravs for att utveckla for-
staelse och respekt for varandras perspektiv vara lattare att astadkomma
pa landsbygden jamfort med en storre stad dar anonymitet och polarise-
ring ar mer patagligt (Woods 2018).

En annan tdnkbar faktor som kan ha framjat integrationsprocesserna
ar den homogenitet som utgjorde forskolornas ursprungsldge och som
fortfarande utgor det kitt som haller ihop férskolans gemenskap. Med
hansyn till ssmmanséttningen av barn pa forskolorna i termer av sprak-
lig och kulturell bakgrund har majoritetens sprak, normer och virden
fortsatt att vara det fundament mot vilka olikheter kan speglas och
komma till uttryck. Det kan jamforas med att mangfalden i vissa andra
fall har ansetts vara sa stor att den har “raderat ut sig sjalv’ (Ronstrom
m. fl. 1995) och som lett till en ensidig, medveten, betoning pa det
svenska spréaket, normerna och virdena i ett led att bibehélla nagot som
kan utgora "det gemensamma” pa forskolan. I aktuell studie beskrivs
mangfalden i stillet som nagot som utvecklar den gemenskap som redan
foreligger.

Tidigare landsbygds- och integrationsstudier visar att det mindre
samhillet erbjuder invanarna en kénsla av gemenskap som ar kopplad
till att tillhora en och samma plats och sammanhang och att det kan vara
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gynnsamt for nyanldnda att ingd i (jfr Grip 2020; Stenbacka 2012;
Woods 2018). Platsens identitet och den gemenskap den erbjuder kan
darfor forvantas ha paverkat bade pedagogernas attityder och mdojlig-
heten att behélla det gemensamma och samtidigt bjuda in- och lata sig
paverkas av det nya. Att det dr sociala relationer och lokala sammanhang,
snarare dn samhallets strukturella atgiarder (bostad, arbete etc.), som pa-
verkar manniskors kinsla av att tillhora ett sammanhang och vara inklu-
derade i en gemenskap ar argument som framfors inom integrations-
forskningen (Ager & Strang 2008; Grip 2020).

Tidigare forskning visar emellertid att forhéllanden som praglar
landsbygdskontexten dven kan hamma integration (t. ex. Garland &
Chakraborti 2006; Woods 2018). Till exempel kan samhéllenas smaska-
lighet innebara att det saknas andra migrerade familjer som delar nyan-
landas sprak och kultur och som kan erbjuda dem stod att komma till
ratta i samhallet (Arora-Jonsson & Larsson 2021; Woods 2018). Denna
uppfattning bekraftades av pedagogerna i aktuell studie, da de hanvisade
till att familjerna syntes ha kommit snabbare till ratta med forskolans
praktik varefter fler nyanldnda familjer bosatt sig i omradena. De hanvi-
sade bland annat till att barnen upplevdes tryggare nar det fanns andra
barn pa forskolan som talade samma sprak samt att foérdldrarna tycktes
vara battre forberedda infor barnens forskolestart dn tidigare, vilket
kopplades samman med att de hade blivit informerade om hur forskolan
fungerar av andra migranter bosatta i omradet.

Tidigare forskning visar ocksa att det finns risk for fordomar och ex-
kludering av migranter utifran att landsbygden utgor en homogen miljo
med forgivettagna tankesitt och handlingsmonster (t. ex. Leitner 2012;
Garland & Chakraborti 2006). Det dr mgjligt att pedagogernas inledande
uppfattningar och upplevelser kan ses som en konsekvens av detta sam-
tidigt som landsbygdskontextens integrationspotential utgjorde god
jordman for ett dialogiskt forhéllningssatt att bryta fram och fa faste hos
pedagogerna.

Oavsett vilka orsaker som ligger bakom pedagogernas férhéllnings-
satt visar resultatet att migration till landsbygden gor landsbygdsforsko-
lan liksom landsbygden till en ny plats, samtidigt som integration ges nya
betydelser pa denna plats. Studiens resultat ger saledes ett kunskapstill-
skott till saval forskoleforskningen som till integrations- och landsbygds-
forskningen. Eftersom migration till Sverige och andra europeiska lan-
der fortsitter att vara hog (Migrationsverket 2022), ar detta tillskott
hogst aktuellt, eftersom vialkomnandet av nyanldnda familjer sannolikt
kommer att bli en angeldgenhet for manga forskolor dven framover.

62



Diskussion

Studiens begransningar

En begrasning av resultatets generaliserbarhet dr urvalet av informanter.
Trots att innehéllet i den utbildning flera av dem gatt (sprék- och kun-
skapsutvecklande arbetssitt) sannolikt inte direkt paverkat resultatet,
har den bidragit till att pedagogerna fatt en 6kad helhetsforstaelse for
familjernas situation. Dessutom har informanterna ett sarskilt intresse
for fragor som ror mangkulturalitet, vilket kan vara forknippat med ett
oppet sinne nar det giller att inforliva nya perspektiv i forskolans praktik
(jfr Anderstaf m. fl. 2021). Dessa omstiandigheten pekar pa att forutsatt-
ningarna att utveckla ett dialogiskt forhallningssatt inte behover vara
lika stora for alla forskolans pedagoger.

Grundlaggande for savil studiens utgangspunkter som resultat ar vik-
ten att uppmarksamma barnens och foraldrarnas “roster”. Resultatet er-
bjuder visserligen en dialogisk spegling av barnens och foraldrarnas be-
hov och perspektiv, men den ir inte tillracklig for att géra dem horda.
Dessutom finns alltid risken att det finns en diskrepans mellan pedago-
gernas upplevelser och barnens och foraldrarnas egna erfarenheter
(Halldén 2003; James 2007). Hari ligger en begransning gillande vad
resultatet siger om barnens och foraldrarnas upplevelser.

En mindre lyckosam konsekvens av att studier liksom denna riktar
ljuset mot hur individer forhaller sig till skillnad och mangfald ar att de
likheter som foreligger mellan individer hamnar i skuggan. Det ar darfor
vart att poangtera att resultatet ar en kvalitativ analys av berattelser som
ar kritiska utifran studiens fragestillningar. Resultatet motsager darfor
inte att det finns situationer och relationer som ar oproblematiska och
att mycket ar likt och gemensamt mellan individer.

Implikationer och fortsatt forskning

Studiens resultat implicerar att forskolans pedagoger bor anta ett dialo-
giskt forhallningssitt till nyanldnda barn och forildrar. Eftersom resul-
tatet demonstrerar att detta inte kommer med automatik behover for-
skolan skapa strukturer som understodjer utvecklandet av ett dialogiskt
forhallningssatt hos pedagogerna. Resultatet indikerar att det ar angela-
get att organisera for detta i ett inledande skede, genom att till exempel
tillhandahalla flersprakig personal som mojliggor en forstaelse for bar-
nens behov samt att utforma foridldraaktiva introduktioner for att kunna
ta del av familjernas erfarenheter och synsitt. Att organisera for att moj-
liggora ett dialogiskt forhédllningssatt pa forskolan, som ocksa utgor sam-
hallets forsta integrationsarena, torde lagga grunden for en gynnsam ut-
veckling pa sikt.
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Resultatet implicerar vidare att pedagoger kan behova stod infor mot-
tagandet av nyanldnda familjer och under de forsta stegen mot att ut-
veckla inkluderande praktiker. Detta da resultatet indikerar att pedago-
gers professionella sjidlvsdakerhet kan komma i gungning da deras dittills
erovrade praktiker inte alltid forslar. Dessutom visar resultatet att ge-
nom en dialogisk hallning far man syn inte bara pa "den Andre” utan
dven pa en sjilv, vilket kan leda till ett ifrdgasattande av tidigare uppfatt-
ningar och praktiker. Gemensam reflektionstid och st6ttning kan vara
gynnsamt under denna process for att siakerstidlla den forandring av
praktiken som resultatet visar kravs.

Nar det galler fortsatt forskning ar studier som lyssnar in och ger rost
at barnens och foraldrarnas upplevelser av och perspektiv pa integration
och inkludering av storsta vikt. Vidare ar det betydelsefullt med studier
som observerar hur integration och inkludering gors i forskolans var-
dagspraktik, eftersom denna studie begriansar sig till berittelser om
dessa fenomen. Darutover bor forskningsfaltet fortsiatta breddas med
studier som belyser forskolans arbete med nyanlénda familjer 6ver vari-
erande kontexter i syfte att fa battre kunskap om platsens betydelse for
hur integrationsprocesser utvecklas.
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Bilaga 1. Deltagande informanter

Intervjutillfille 1 Intervjutillfalle 2 Intervjutillfille 3

Forskola A Anna Linda
Katarina Katarina Katarina
Bodil Bodil Bodil
Forskola B Annica Annica Annica
Susanne Susanne Susanne
Julia Julia Julia
Rakel Rakel
Forskola C Barbro Barbro
Malin Malin Malin
Titti Titti Titti
Lisa Lisa
Karin Karin Karin
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Bilaga 2. Intervjuguide 1

Tema: fran da till nu

Jag har uppgifter om att forskolorna i kommunen nyligen deltagit i ett
projekt med syfte att utveckla utbildningen for nyanlanda barn och ele-
ver. I den nuldgesrapport som togs fram infér uppstarten av projektet
framkom uppgifter om att andelen nyanlanda barn 6kade relativt snabbt
pa er forskola efter 2015 och nagra ar darefter. Idag tankte jag hora er
beskriva och resonera lite om skillnaden mellan da och nu med beak-
tande av detta.

Hur har ni hanterat den nya situationen?

Har det blivit ndgon skillnad i inskolningen och samverkan med forald-
rar jamfort med tidigare?

Har ni forandrat era rutiner eller arbetssatt i nagot avseende?
Hur har andra foraldrar reagerat pa forandringen?

Har ni ndgon uppfattning om hur de nyanlianda familjerna har uppfattat
det att vara bosatta hir i omradet?

Har ni reflekterat over skillnaden mot andra forskolor i kommunen eller
utanfor kommunen?

Hur har barnen kommit in i barngruppen?
Laroplanen siger ju att forskolan ska framja barnens forstaelse for kul-
turell méngfald — vad betyder det for er? Hur har ni arbetat med det ti-

digare och hur arbetar ni med det nu?

Har ni nagot exempel pa hur det marks i forskolans vardag att ni ar en
mangkulturell forskola?

Kan ni erinra er nagon situation diar nagon aspekt av den kulturella
mangfalden har uppmiarksammats i barngruppen?

Finns det situationer dar ni sjalva tar initiativ till att uppméarksamma och
arbeta med sadana fragor i barngruppen?
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Laroplanen siger ju att forskolan ska samarbeta pa ett nara och fortro-
endefullt sitt med hemmen. Hur har ni arbetat med det tidigare och hur
arbetar ni med det nu?

Ge exempel pa en situation eller ett fenomen som inneburit en utmaning,
ett dilemma for er. Det kan vara i samspelet med forildrar eller i barn-
gruppens verksamhet eller nagot helt annat.

Ge exempel pa en situation som fungerat bra.

Ge exempel pa nagot nytt ni lart er, eller att verksamheten utvecklats pa
nagot satt.
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Bilaga 3. Intervjuguide 2

Nu har ni ju last Ehns text ’Kamouflerad forsvenskning”. Den har jag valt
for att ni ska kunna reflektera over skillnader och likheter med er verk-
samhet. Syftet med den hir intervjun ar inte att diskutera Ehns text i sig,
utan att diskutera er praktik utifran reflektioner som ni fatt nar ni last
texten.

1. Vad reagerade ni pa nér ni laste den? Vad slogs ni av?
2. Kdnner ni igen er i ndgot eller tinker ni att det skiljer sig at hos er?

3. Kanner ni igen er i att barnen blir “forsvenskade”?
a) Om ja: pa vilket siatt? Och vad innebar det?
b) Om nej: varfor inte? Och vad innebar det?

4. Hur lange har ni barnen har och vad hinder med barnen under tiden?

5. Vad hiander med barngruppen som helhet?
ev. Foljdfraga: Nar slutar de nyanldnda barnen vara nyanldnda och bli en
del av forskolegruppen?

6. Hur ser ni till att barns olikheter och likheter synliggors och att ni far
ihop det till en forskolegrupp?

Vid behov: Ni har ju berattat att det ar viktigt att se varje individ, att alla
ar olika oavsett var man kommer fran. Jag tinkte pa det nir jag laste
Ehns text att pedagogerna uttryckte pa ett liknande sitt; att de var starkt
emot ideologier som gor skillnad pd manniskor pd grund av bord och
samhillsstillning. P4 dom forskolorna blev resultatet av den har install-
ningen att olikheter forsvann. Hur tdnker ni kring det hos er - Blir det s
har ocksa?

Vid behov: Kommer ni ihag i texten sa skriver forfattaren att forskolan
framstar som en ndrmast "neutral” arena, en kulturell frizon, dar barnen
far lara sig nyttiga sker, medan hemmet daremot ar det stille dar de fos-
tras pa allvar. Vad ar er uppfattning om den har fragan?

7. Ni pratade en hel del om kontakten med foraldrarna vid forra traffen.
Ser ni nagon skillnad pa kontakten med foraldrarna efter nagra ar?
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9. I forra intervjun pratades det en del om att fordldrarna var sa ngjda.
Varfor och vad ar de néjda med tror ni? Och hur uttrycks denna néojdhet,
eller tacksamhet?

10. Ni pratade ocksa lite om samverkan med foraldrar i forra intervjun.
Skiljer sig er samverkan med nyinvandrade fordldrar fran samverkan
med andra foraldrar, och i sddana fall pa vilket sdtt? Uppfattar ni famil-
jerna som nyanlanda idag eller har de blivit "X-bor”?

Vid behov: Ehn skriver ocksa att de invandrade foraldrarna ”1agger band
pa sig nar det giller sina annorlunda erfarenheter och varderingar” och
”Att protestera mot forskolepedagogiken...vore detsamma som att ifra-
gasitta det samhalle dir man tror sig kunna leva bittre dn i det tidigare
hemlandet” Vad slér det an for strangar hos er?

11. Ni har ocksa pratat om att sprakpraktikanterna ar guld virda. Men

hur forandras deras roll i och med att barnen och foraldrarna blir allt
mer hemma har?
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Bilaga 4. Informationsbrev

Det har brevet vander sig till dig som ar pedagog vid en av de forskolor
som visat intresse for att delta i forskningsprojekt Interkulturell praktik
pa landsbygdsforskola.

Vem dr jag och vad dr det for studie?

Jag heter Charlotte Lothman och arbetar inom licentiandmiljon Vilfdrd,
social innovation och hallbarhet pd landsbygden. Studien ar kopplad till
pedagogiskt arbete pa Linkopings universitet dar jag laser forskarutbild-
ningen. Syftet med undersokningen ar att studera hur foérskolepedagoger
reflekterar over forhéllningssétt och strategier i en mangkulturell var-
dagspraktik. Syftet ar att undersoka vilka utmaningar och mojligheter
som forandringen fran ett mer monokulturellt till ett mer mangkulturellt
sammanhang i och med flyktingvagen 2015 och framat fort med sig.

Varfor gors studien?

Tidigare studier om méngkulturella fragor inom forskola har bedrivits
pa forskolor som sedan liange praglats av en stor kulturell mangfald, till
exempel i fororter till storre stider. Den hiar undersokningen kommer
istéllet att belysa situationen for landsbygdsforskolor och dessa forsko-
lors relativt snabba omstéllning fran en mer monokulturell till en mer
mangkulturell kontext. Forhoppningen ar att studien kan bidra med
kunskaper vilka strategier och forhallningssatt som forskolepedagoger
anvander sig av for att hantera en méangkulturell vardag.

Hur kommer det att ga till?

Jag kommer att triffa forskolepedagoger vid tre olika tillfillen under
hosten 2020. Datumen for dessa tillfallen hittar ni pa sista sidan i detta
brev. Under det forsta och det tredje tillfallena kommer fokusgruppsin-
tervjuer genomforas, dvs. jag intervjuar ett antal pedagoger i grupp. In-
tervjuerna kommer att ha formen av ett samtal med diskussioner mellan
de pedagoger som deltar i gruppen, dar jag kommer att stilla komplette-
rande fragor under samtalets gang. Vid det forsta intervjutillfallet ar tan-
ken att samtalen ska rora forandringen fran en mer monokulturell till en
mer mangkulturell forskola. Det kan ocksa vara sa att forskolan kan ha
varit mer mangkulturell tidigare men ar numera "tillbaka” i en mer mo-
nokulturell kontext. Den Gvergripande fragestidllningen ar vad dessa
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forandringar inneburit for verksamheten och vardagspraktiken. Det ar
inte nédvandigt att man som pedagog har varit med om den forandring
som har beskrivs utan det "racker” med att ha erfarenhet av arbete i en
mangkulturell kontext. Det andra tillfallet ar ett utbildningstillfalle. Ni
kommer att fa en text att 1asa infor traffen och f& majlighet att diskutera
innehallet i denna under traffen. Tanken ar att ni ska fa mojlighet att re-
flektera 6ver er praktik och utveckla tankar och idéer med koppling till
interkulturella fragor. Under denna traff kommer jag att inta rollen som
moderator i diskussionerna men inte stilla intervjufragor som vid de
andra tillfallena. Infor det sista intervjutillfallet fangar jag upp de fragor
som framtrader som mest intressanta att fordjupa sig i. Troligtvis kom-
mer fragestallningar kring konkreta strategier och forhallningssatt i en
interkulturell praktik sta i centrum.

Hur hanteras pedagogernas berdttelser?

Intervjuerna med pedagogerna kommer att sammanstillas och hanteras
sa att obehoriga inte kan ta del av det. Det publicerade materialet kom-
mer inte innehélla namn pé personer eller platser. Resultatet kommer
att publiceras som en licentiatavhandling, artiklar, popularvetenskapliga
texter samt presenteras vid seminarier och konferenser.

Information om personuppgiftshantering, se bilaga.

Frivillighet

Du viljer sjalv om du som pedagog vill delta i studien eller inte. Det ar
mojligt att paborja deltagandet, men bryta deltagandet om du inte langre
vill vara med, utan att detta medfor nagra negativa konsekvenser for dig.
Deltagandet i studien 4r med andra ord helt frivilligt och deltagande pe-
dagoger kommer att fa ge sitt skriftliga samtycke till att delta. Samtyck-
esblanketter kommer att skickas ut infor intervjuerna och samlas in i
samband med intervjuerna.

Kontaktuppgifter

Om ni har nagra fragor eller funderingar kring studien ar ni varmt val-
komna att hora av er till mig!
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