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Campus Vastervik FoU

Campus Vistervik inkluderar en FoU-milj6 med inriktning
mot innovativ valfard och social hallbarhet pa landsbygd.
Vilfird och social héllbarhet definieras brett och sammanfattar
samtliga aspekter av att bo, leva och verka pa landsbygder.
Vid FoU-miljon utf6rs forskningsprojekt, utvecklingsprojekt
och kompetenshdjande aktiviteter och insatser av forskare,
forskarstuderande och forskarassistenter. I vart genomf6érande
samverkar vi med regionala aktdrer och nationella ldroséten.
Landsbygdens behov styr oss, detta gor att var verksamhet
anpassas och modifieras efter det som gynnar landsbygden.
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Forord

Denna rapport dr en redovisning av ett forskningsprojekt som har
genomforts inom Campus Vésterviks FoU-miljo med inriktning
mot innovativ vilfard och social hallbarhet pa landsbygden.
Forskningsprojektet har skett inom ramen for projektet Campus i
Smaéland 2030, en samverkan mellan Campus Véstervik, Campus
Hultsfred och Campus Vimmerby. Campus i Sméland 2030
finansierades av Visterviks kommun, Vimmerby kommun,
Hultsfreds kommun, Tjustbygdens Sparbank, Sparbanksstiftelsen
Vimmerby samt Region Kalmar 14n.

Rapporten bygger pé licentiatuppsatsen »Fran monolog till
dialog — integration av nyanldnda familjer i landsbygdsforskolor«
med tillhérande forskningsartiklarl. Licentiatutbildningen
genomfordes inom pedagogiskt arbete vid Linkopings
universitet, Campus Norrkdping.

I rapporten uppméarksammas hur integration astadkoms (eller

utmanas) i en landsbygdskontext. Fokus ligger pa hur tre lands-
bygdsforskolor har erfarit att ta emot nyanlédnda familjer under
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2015/2016 och dérefter. For pedagogerna vid dessa forskolor var
det en ny erfarenhet att under denna period ta emot och arbeta
med barn och fordldrar som migrerat till Sverige. Det har darfor
varit mojligt att studera pedagogernas beréttelser over de forsta

stegen mot integration och inkludering.

Rapporten har ett virde for alla som moéter och arbetar med
nyanldnda familjer. Den synliggér processen frén vad som kan
utgdra de forsta utmaningarna i métet med nyanldnda till hur ett
fordndrat forhallningssitt och praktik kan skapas for att méta de
behov som en d6kad mangfald for med sig. Férhoppningen ér att
denna kunskap kan bidra till att identifiera framgéangsfaktorer for
utvecklandet av inkluderande praktiker, som i forléingningen kan
stirka integration och inkludering av nyanldnda familjer. For
att stodja en saddan process innehaller rapporten dven konkreta

rekommendationer for dig som arbetar med nyanlédnda familjer.

APRIL 2023 - CHARLOTTE LOTHMAN

Medarbetare vid FoU Campus Vastervik och doktorand i
pedagogiskt arbete vid Linkdpings universitet
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Inledning

Invandringen till Sverige och Europa har 6kat de senaste
decennierna®. Mottagandet av nyanldnda familjer har under lang
tid varit ojamnt fordelat i landet med en stark koncentration till
storstadsomraden och storre stader®. Sedan 2015 har det dock
skett en fordndring i denna trend dé antalet nyanldnda barn i
landsbygdskommuner har 6kat samtidigt som det har minskat
i storstadsomraden och storre stader®. Det ar darfor relevant att
undersoka hur integration astadkoms (eller utmanas) i en lands-
bygdskontext. Det gors i denna studie genom att rikta ljuset
mot hur forskolor pé landsbygden tar emot och arbetar med
nyanldnda familjer.

Anledningen till att rikta blicken mot forskolan ér att férskolan
ofta dr nyanldnda familjers forsta mote med det nya samhéllet pa
daglig basis, och anses darfor bade i Sverige och internationellt
fylla en viktig funktion i integrationsprocessen®. I forskolan sker
ett mote mellan de erfarenheter, synsétt och viarden som familjerna
bar med sig och de som rader i majoritetssamhillet. Hur det motet
forloper har konsekvenser for bade familjernas framtid och sam-
hillets utveckling?.

Tidigare forskning om kulturell och spraklig méangfald pa
forskolan har framfor allt genomforts i stérre stdder som har
praglats av kulturell och spraklig mangfald sedan tidigare®.
Denna studie bidrar med nytt perspektiv da den undersoker
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landsbygdsforskolors erfarenheter att méta och arbeta med ny-
anlinda familjer. Det dr viktigt att synliggora forutsittningarna
for integration pa landsbygden eftersom villkoren for integration
ser annorlunda ut pa landsbygden jamfort med i storstaden (se
nedan under »platsens betydelse for integration«). Kunskap om
integration pé landsbygden mojliggdr dven utveckling av vélfard
och social héllbarhet pé landsbygden.

De forskolor som ingér i studien hade fore 2015 liten eller ingen
tidigare erfarenhet av att ta emot nyanlénda familjer. Det har
darfor varit mojligt att studera pedagogers berittelser om de
forsta utmaningarna med att ta emot nyanldnda familjer samt
deras forsta steg mot integration och inkludering, ndgot som inte
har belysts tidigare.
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Studiens syfte

Studiens overgripande syfte ar att studera integrations-
processer i landsbygdsforskolor genom att underséka
pedagogers berittelser om deras mdten med nyanldnda
familjer. Studien végleds av tva forskningsfragor. Forsk-
ningsfragorna besvaras var for sig i tva olika resultatdelar:
fraga 1 besvaras i resultatdel 1, och fraga 2 i resultatdel 2.
Forskningsfragorna lyder pé foljande sitt:

1. Hur astadkoms eller utmanas integration i
samverkan mellan landsbygdsforskolan och
familjerna i pedagogernas beréattelser om
moten med nyanldnda foraldrar?

2. Hur astadkoms eller utmanas nyanlanda
barns dubbla 6vergang’ till och inkludering
i landsbygdsforskolan utifran pedagogernas
berattelser?
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Integration och inkludering

Inom migrations- och integrationsforskningen utgor integration
en process som refererar till nyanldndas boséttning i ett samhélle,
interaktionen mellan nyanlédnda och samhéllet, samt den sociala
fordndring som foljer av migration8. Integrationsprocessen
anses inkludera en rad olika dimensioner pa olika nivéer, s som
den socio-ekonomiska-, legala- och kulturella dimensionen, pa
individuell, grupp- och institutionell niva. Utgangspunkten &r att
alla dessa dimensioner och nivaer ska fungera som en tvavigs
process, dédr bade migranterna och samhéllet anpassar sig och

fordandras.

Trots att det ska vara en frdga om anpassning frén bada parter
(nyanlidnda — majoritetssamhallet) ar det viktigt att erinra sig om
att parterna inte dr jadmlika. Majoritetssamhéllet har ett Gvertag
nér det géller makt och resurser, och tolkningsforetride. Dérfor
anses samhillets reaktioner pa migranterna, och speciellt dess
institutioners, vara mycket mer avgorande for integrations-

processen dn vad migranterna sjilva ar.
I den hir studien ligger fokus pé den kulturella dimensionen

och pa hur forskolan som institution, och pedagogerna, som

representanter for majoritetssamhaéllet, reagerar pa skillnad och
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méngfald i motet med de nyanlédnda familjerna. For att askadlig-
gora vad som avses med »reagerar pé skillnad och mangfald«
kan man tala om tva extremlédgen: I det ena avvisas skillnader i
synsitt, virderingar och beteenden och krav stillas pa ovillkorlig
anpassning till ett samhélles monokulturella normer (assimilation),
och i ett annat accepteras samtliga perspektiv och uttryck i ett
pluralistiskt system. Det mest sannolika &r att finna olika former

av mellanldgen mellan dessa tva extremer.

<~~~ Fordjupning — Dialogisk integration/
Q inkludering

| studien anvands en teori som kallas dialogism
som analysverktyg (Bakhtin, bl.a. 1981, 1984).
Nagot forenklat innebar detta att pedago-
gernas berattelser tolkas som ett uttryck for
ett monologiskt- respektive ett dialogiskt
forhallningssatt. Det monologiska forhall-
ningssattet motsvarar till viss del stravan efter
assimilation, dvs. att man utgar fran att andra
ska anpassa sig till sitt eget satt att tdnka och
agera. Ett dialogiskt forhallningssatt innebar
motsatsvis att man ar 6ppen for andras per-
spektiv och tar hansyn till dessa. Ett dialogiskt
forhallningssatt kan leda till forandring av hur
man uppfattar och tolkar tillvaron eftersom
man vidgar sin »horisont« med nya infalls-
vinklar genom att ga i dialog med andra. Det
dialogiska forhallningssattet kan darfor tolkas
stodja integration och inkludering.
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Inkludering 4r en term som i denna studie syftar pa pedagogers
ansvar att skapa en utbildningspraktik dér alla barn ges samma
forutséttningar till utveckling och larande’. Inkludering har séle-
des ett fokus pé ansvaret att anpassa praktiken efter barns behov
medan integration forutsitter en tvdvigs process av forandring
och anpassning fran bade nyanlédnda och majoritetssamhallet. In-
kludering av nyanldnda barn i en utbildningspraktik ses i studien

som en del i barnens och familjens integration i samhéllet.

For att lyckas inkludera nyanlédnda barn behdver pedagogerna,
liksom avseende integration, ta hdnsyn till deras sprakliga och
kulturella bakgrund. Av sérskild vikt for barns vergéng till
forskolan anses vara att hdnsyn tas till barnens faktiska livs-
forhallanden, deras erfarenheter och formégor, och att barnets
perspektiv och styrkor inkorporeras i praktiken. Av stor bety-
delse anses samverkan med barnets fordldrar vara. Genom att
skapa en kontinuitet i barnets erfarenheter mellan hemmet och
forskolan anses barnets sjalvfortroende och utveckling stérkas.
Béde barnens och foréldrarnas roster och perspektiv tillméts stor
betydelse och en lyckosam relation och kommunikation med

fordldrarna anses krdva dmsesidig respekt, tillit och jamlikhet!°.

Forskolan och integrationen

Forskolan har sedan 1970-talet varit en del i Sveriges integra-
tionspolitik''. I laroplanen (Lpf618) anges att forskolan ar en
social och kulturell métesplats som ska frimja barnens forstaelse
for vardet av méngfald, och att utbildningen ska ldgga grunden
for barnens forstaelse for olika sprak och kulturer'?. Forskolans
pedagoger forvintas hantera skillnader i sociokulturella vanor,
forestdllningar och vérderingar bland barn och foréldrar for att

underlétta en integrationsprocess'?.

Samtidigt innebér forskolan att barn socialiseras in i samhéllets
varderingar och asikter, vilket kan anses skapa en »institu-
tionellt situerad normalitet« som innebér oskrivna regler for

hur forskolebarn forvéntas agera'®. Studier som undersoker hur
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kulturell méngfald hanteras pé forskolan visar att barns och fordld-
rars kulturella olikheter kontrasteras just mot vad pedagogerna
uppfattar som det »normala« eller »naturliga«. Normaliteten och
»det gemensamma« anses ligga inbdddat i den starkt rutiniserade
praktiken som bestér av dagligt aterkommande aktiviteter och

rutiner som pedagogerna ogérna dndrar'.

Ett annat 6vergripande monster i Sverige tycks vara att forskolans
pedagoger tonar ned olikheter mellan barnen samtidigt som de
framhéver »det gemensamma« pa forskolan'. Detta synes hinga
samman med pedagogers stridvan efter jamlikhet som (miss)be-
doms innebara att alla barn méaste behandlas pa ett liknande sétt
(ibid.). Likhetsnormen gor sig géllande for alla barn men kon-
stateras missgynna barn vars erfarenheter och bakgrund ligger
langre ifran den »gemensamma« forskolekulturen, som ofta &r
fallet for migrerade barn'®. Ronstrom m. fl. for i sin etnologiska
studie (1995) en diskussion om att pedagogernas strivan efter
likhet skulle kunna tolkas som ett utslag av ett grundlaggande
drag i den svenska politiken och kulturen. De konstaterar att
liksom inom den politiska och offentliga debatten blandade pe-
dagogerna ihop likhet med jamlikhet, dér det sistndmnda innebéar
att ge alla lika forutsittningar vilket de facto hdmmas av en stré-
van efter enhetlighet. Likhetsnormen och sammanblandningen
av likhet och jamlikhet framhélls &ven inom integrationsforsk-
ningen som en paradox i det svenska samhéllet som hdmmar

integration'’.

I éldre studier var det vanligt att pedagoger tenderade uppfatta
barn och forildrar med annan spréklig och kulturell bakgrund
som en belastning som forskolan hade i uppgift att kompensera
for. Vidare var det séllan som pedagogerna inkluderade andra er-
farenheter, perspektiv och kulturella uttryck i forskolans praktik

an de som representerar majoritetssamhallet!s.
Under senare ar (fran 2010 och framat) kan skonjas en viss

forskjutning avseende dessa perspektiv. Dels synes ambitionen
att synliggdra barnens kulturella och sprékliga méangfald ha okat
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pa forskolan, dels forekommer exempel pa mer reflexiva och
flexibla forhallningssatt hos pedagogerna'. Det sistndmnda gor
sig gillande genom att pedagoger reflekterar dver vilka antaganden
och attityder som ligger till grund for deras forhéllningssétt och
ar medvetna om att de dr en del av en kulturell repertoar®® och

i vissa fall anpassar praktiken efter barns och fordldrars faktiska
levnadsforhallanden och behov?'. Emellertid visar studier att
dven de »ildre« forhallningssétten lever kvar, inte minst i
bemoétandet av nyanldnda familjer, dar pedagoger i vissa fall
uppfattar olikheter som brister och en »fostring« sker i enlig-

het med svenska ideal?.

Nyanlanda barn i férskolan

Forskoleforskningen visar att 6vergangen mellan hem och
forskola kan vara en utmaning for nyanldnda barn. Jimfort med
barn uppviéxta i majoritetssamhallet kan man tala om att ny-
anlidnda barn erfar en »dubbel 6vergéng« nér de gér over fran
att tagits omhand i hemmet till att tas emot i férskolan?*. Som
for alla barn innebér Gvergéngen ett nytt sammanhang med nya
manniskor, rutiner, roller, forvintningar m.m. Utdver detta kan
det for migrerade barn ocksa innebéra ett mote med en obekant
kultur och ett sprék barnet inte behérskar. De virden, mal och
forvantningar som styr forskolepraktiken, samt de vanor, be-
teenden och praktiker som forekommer dir kan skilja sig mer
markant mot hemmets, jamfort med barn uppvéxta i majoritets-
samhillet — samtidigt som det ofta ar forsta gangen som barnet
befinner sig i ett sammanhang dar kommunikationen sker pa ett

annat sprak®*.

Migrerade barns dubbla 6vergang kan orsaka kdnslomassig
stress eftersom barnen saknar méjlighet att kommunicera med
larare och kamrater pa sitt modersmal. Dessutom upplever barnen
ofta att férskolepraktiken, och de sociala och kulturella koder
som ar inbdddade i denna, ar forvirrande och stressande efter-
som de avviker fran deras tidigare erfarenheter och hemkultur®.
Studier visar att barnens stress ofta uttrycks genom skrik och grat
men att det dven forekommer att barn i tystnad observerar det som
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sker i samspelet mellan andra barn och vuxna, eller deltar i andra
barns lek som &skadare. Forskare konstaterar att pedagoger inte
alltid uppmérksammar eller forstar barnens svarigheter att avkoda
forskolans regler och vanor samt greppa vilka beteenden som

forvéntas i varje situation®.

Tidigare forskning om mottagande av migrerade familjer i
forskolan visar att pedagoger ofta &r oforberedda att hantera de
utmaningar som férekommer i arbetet med migrerade familjer
och framhaller att medvetenheten behover 6ka hos pedagoger
gillande de utmaningar som det kan innebéra for barn med
migrationsbakgrund att for forsta gdngen introduceras for
forskolan eller skolan. Pedagoger rekommenderas fa stod i att
omformulera existerande praktiker sa att dessa tar sin utgangs-
punkt i de behov och angeldgenheter som nyanldnda barn och
foréldrar sjdlva uttrycker och gora den begriplig for familjer vars

erfarenheter skiljer sig fran de med majoritetsbakgrund®’.

Relationen mellan nyanlanda foraldrar

och forskolan

For att skapa kontinuitet for barnen mellan hem och forskola, och
mojliggora att hdnsyn tas till faktorer av betydelse i barnens
erfarenheter och bakgrund, framhéller forskoleforskningen
vikten av ett ndra samarbete mellan pedagoger och nyanlidnda
fordldrar®®. Ett nara samarbete dr dven betydelsefullt utifran det
faktum att nyanlédnda fordldrar inte har nagon tidigare erfarenhet

av och kunskap om utbildningssystemet i samhaéllet (ibid.).

Atskilliga studier visar dock p& utmaningarna i relationen
mellan pedagoger och nyanlidnda forédldrar®. Dessa utmaningar
avser bl.a. att pedagoger tenderar att forlita sig pé sina invanda
praktiker och forhallningssétt, och missar identifiera skillnader
1 erfarenheter och bakgrund mellan migrerade fordldrar och
fordldrar med majoritetsbakgrund.

Studier visar att pedagogerna tenderar att ha samma forvéntningar
pa nyanlédnda fordldrar som pé forédldrar frdn majoritetssamhallet
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vilket kan resultera i att de fordldrar som inte lever upp till pe-
dagogernas forvintningar betraktas som »avvikande« och i vissa
fall dven att de fostras till att bli »typiska« forskoleforaldrar med
utgangspunkt i majoritetssamhéllets normer’. Att inte uppmérk-
samma socio-kulturella skillnader leder ocksa till avsaknad av
dialog med de nyanlidnda fordldrarna och, i sin tur, avsaknad av
Omsesidig forstaelse och hénsynstagande mellan familjen och
forskolan®'. Till detta kan ldggas att nyanldnda foraldrar tenderar
att uppleva sig underordnade forskolans pedagoger, vilket gor
att de drar sig for att fraga och framfora ésikter och ar rddda for
att skapa konflikter for att de &r angeldgna om att barnen ska fa
en bra start i det nya landet®. Pedagoger & andra sidan tenderar
overlamna initiativet till kommunikation till fordldrarna® eller
undviker att konfrontera skillnader i perspektiv och virdegrund

utifrdn stravan att undvika konflikter3.
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Platsens betydelse for integration

De studier som finns i Sverige som belyser forskolans arbete med
att motta och introducera familjer som nyligen anlént till Sverige
har i de allra flesta fall har genomforts pé forskolor dir hilften
eller en majoritet av barnen har haft utlindsk bakgrund varav
flera i omraden med en relativt hog koncentration av migrerade
familjer och som préglas av segregation och/eller av socio-

ekonomiska utmaningar®.

Det forekommer argument for att fokuset pa utmaningar som
forekommer i1 dessa omraden — social utsatthet och segregation
— har foranlett att mangkulturalitet har hanterats eller repre-
senterats som négot problematiskt i den svenska forskolan (och
skolan). T.ex. visar studier att det kan bli ett ensidigt fokus pa
den svenska kulturen, spraket och normerna samtidigt som
pedagoger drar sig for att inkludera identiteter som i samhéllet

anses problematiska’.

Som tidigare ndmnts, saknas forskning om integration pa lands-
bygdens forskolor. Forskning om landsbygd och integration i
allménhet visar att det finns faktorer i landsbygdssamhéllet som
gynnar integration: nirheten till manniskor och platser, avsaknad
av segregerade bostadsomraden, forekomsten av gemensamma
arbetsplatser och offentliga arenor samt ett kollektivt engage-
mang i vardagen mellan ménniskor och hos lokala institutioner.
Till exempel att som nyanlénd i ett mindre samhille bli sedd
som en individ jamfort med »en migrant« i anonyma termer i en
storstad, lyfts av nyanldnda som betydelsefullt, liksom mdjlighet
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att skapa personliga relationer till lokalsamhillets invénare. Det
mindre samhéllet anses dven erbjuda nyanlidnda ett sammanhang
att ingé i och en plats att tillhora, vilket kan vara svarare i storre
stader’’.

Baksidan med landsbygdssamhéllens smaskalighet dr emellertid
att det saknas storre etniska/kulturella organisationer och stod-
nitverk som ofta finns i storre stdder. Det kan gora att nyanldnda
inte far den hjélp de behdver (sprakligt och kulturellt) att orientera
sig och komma till rétta i samhéllet. Smaskaligheten och den
relativa homogena sammansittningen invénare kan ocksé bidra
till upplevelsen att man som nyanlénd »sticker ut«, bland annat
utseendemassigt. Studier visar dven att det i vissa fall forekommer
fordomar och exkludering i landsbygdssambhéllen, eller krav
pa assimilation, just pa grund av att de utgor en sprakligt och
kulturellt homogen milj6 med forgivettagna normer for hur man

ska agera’®,

Migration till landsbygden

Under 2015 6kade antalet flyktingar som kom till Europa och
Sverige kraftigt. Det foranledde att cirka 160 000 asylsokande
togs emot i Sverige samma ar. Mottagandet blev ojamnt for-
delat over landet, varvid landsbygdskommuner tog emot en stor
andel asylsokande i jamforelse med andra kommuntyper. Denna
utveckling berodde i sin tur pé att det pa landsbygden fanns
tomma lokaler som kom att anvéindas som asylboenden tillsam-
mans med en vilja att vdlkomna migranter eftersom de sédgs som

resurser for fortsatt vélfard i en alltmer avfolkad landsbygd*.

Under 2016 borjade den nya boséttningslagen gilla genom vilken
alla kommuner blev skyldiga att ta emot migranter for boséttning®.
Mellan 2016-2019 kommunplacerades cirka 200 000 nyanlénda
personer i Sverige som ddrmed kom att bosétta sig i samtliga
delar av landet. Under 2016 och aren dérefter var dock kommun-
mottagna migranter fortsatt verrepresenterade i mindre stader
och landsbygdskommuner, vilket antas bero pa att de valt att

bo kvar i den kommun dér deras asylboende var placerat som i
manga fall var pa landsbygden. Sedan 2019 har dock férdelningen
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jamnats ut pa sa sitt att kommunmottagna migranter fordelar
sig efter typ av kommun ungefir som befolkningen i Sverige
totalt sett*!.

For forskolans del innebar ovanstdende héndelseutveckling att
landsbygdskommuner under 2016 var den kommuntyp som (efter
pendlingskommun till mindre tétort) tog emot hogst andel ny-
anldnda barn i sina forskolor*?. Forskolorna som deltar i studien
ligger i tre samhéllen som har cirka 3000 invanare vardera. For
dessa forskolor foranledde den 6kade invandringen att de mellan
2015-2019 o6kade andelen barn med foréldrar fodda utomlands
frén 5-14 procent, 5 till 45 procent respektive 14-27 procent®.

Andel (%) nyinvandrade barn och barn med okand
bakgrund av alla inskrivna barn i forskola 2017
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KALLA: SKOLVERKET 2017

Diagrammet visar att det under 2017 var stora regionala skillnader i
andelen nyinvandrade barn* och barn med okind bakgrund® bland
de barn som var inskrivna i forskolan i landets kommuner.
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Metod

Denna studie bygger pa totalt nio fokusgruppsintervjuer med
pedagoger vid tre forskolor i en landsbygdskommun* i syddstra
Sverige. Forskolorna dr beldgna i tre olika samhéllen utanfor
kommunens centralort, av vilka tva har cirka 1000 invanare och

en cirka 3000 invanare.

I studien deltog totalt 13 pedagoger uppdelade i tre grupper (en
grupp per forskola). Av deltagarna var 11 forskolldrare, en var
barnskotare och en var socialpedagog. Samtliga deltagare hade
relativt lang erfarenhet av att arbeta i férskolan; nio mellan
20-30 ar; tre mellan 10-20 ar och en mellan 1-5 ar. Flera av
deltagarna hade tidigare deltagit i kompetenshdjande insatser
gillande att arbeta med spraklig méngfald pa forskolan. Grupperna
intervjuades i tre omgangar under 2020-2021.

Fokusgruppsintervjuer valdes som metod da den forviantades ge
en djup och mangfacetterad bild av de utmaningar och mojlig-
heter som mottagandet av nyanldnda familjer har medfort.
Fokusgruppsintervjuer mdjliggdr ndmligen att informanter kan
dela och diskutera sina erfarenheter med varandra, och dérigenom
stimuleras till férdjupade reflektioner och tolkningar av héndelser

och processer*’.
Pedagogernas berittelser analyserades genom narrativ analys,

dér fokus ligger pé hur olika berittelser relaterar till tid och

rum, och till varandra*®. Den metodologiska utgdngspunkten ar
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att berdttelser, eller narrativ, &r meningsfulla och den narrativa
formen dr en naturlig del av hur vi ménniskor skapar mening
och forstar tillvaron®. I enlighet med De Finas (2020) forhall-
ningssétt »narrativ—som—praktiker« forstas dessutom narrativen
i den hér studien som uppkomna inom, och formade av forskolans
praktik. Det innebér att en praktik ger upphov till olika sétt att
tdnka och agera hos de som verkar inom den, vilket kommer till

uttryck i deras narrativ.
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Resultat

Det mest framtridande temat som identifierades i analysen av
pedagogernas narrativ var den stora fordndring de upplevde i hur
de forholl sig till, och arbetade med, de nyanlénda familjerna
idag jamfort med nér familjerna forst togs emot. Denna foréand-
ring tolkades som att en integrationsprocess hade skett under de
ar som pedagogerna arbetat med familjerna. Studiens resultat
belyser dessa processer. Resultatet ér uppdelat i tva resultatdelar,
vilka motsvarar studiens fragestéllningar. Resultatdel 1 besvarar
fragestéllning 1 och belyser integrationsprocesser i relation till
pedagogernas samverkan med nyanlédnda foréldrar. Resultatdel
2 besvarar fragestillning 2 och belyser inkludering av barnen
under barnens introduktion till férskolan.

Resultatdel 1 bygger pa forskningsartikeln »On the way towards
integration? From monologic to dialogic encounters in Swedish
rural preschools«® och resultatdel 2 pé forskningsartikeln
»Managing newly arrived children’s double transition. Towards
inclusionary practices in Swedish rural preschools«'.

Resultatdel 1

I pedagogernas beréttelser om samverkan med de nyanldnda
fordldrarna framtradde att en stor fordndring hade skett i
pedagogernas uppfattningar, forhallningséitt och praktiker
sedan familjerna togs emot pa forskolan 2015. Denna fordnd-

ring beskrivs nedan under foljande teman; Fran »de Andra« till
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»vik, Fran dysfunktionell till funktionell kommunikation, Fran
oreflekterade forvéntningar till interkulturell forstaelse och Fran
konfliktrédsla till dialog.

Fran “de Andra” till "vi”

I bérjan upplevde manga pedagoger en radsla for det okdnda

i motet med de nyanldnda fordldrarna. Pedagogerna upplevde
ocksé att det var »vi« gentemot »dem«. Bida dessa upplevelser
hade dock fordndrats genom éaren. Ett exempel pa hur pedago-
gerna uttryckte denna forédndring dr Rakel som beréttade »tidigare
var det mer »de och oss« och nu &r det inte det, det dr den stora
skillnaden, som jag kan kénna«. Vissa pedagoger medgav dven
att de hade haft stereotypa forestéllningar om fordldrarna. I ett
forsok att berétta varfor och hur deras upplevelse hade forandrats,

utvecklades foljande samtal.

BODIL: Jag hade manga fordomar... men dessa fordomar
blev kraftigt utmanade, och de finns inte langre.

INTERVJUARE: Varfor ar det sa? Varfor finns de

inte langre?

BODIL: For att jag andrade tankesatt, for att jag tycker att
det var fel.

ANNA: Ja, och insikten att de ar precis som vi.

INTERVJUARE: ...Det ar intressant vad ni pratar om nu, att

nagonting har hant.

BODIL: Ja, nagonting har hant, men det ar svart att hitta
kdarnan... i det. Men det ar sakert for att vi kommer
nara dem. Du maste komma néara for att andra

dina fordomar, tankar och asikter.
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Samtalet kan forstas som att pedagogernas uppfattningar om de
nyanldnda familjerna till en borjan baserades pa objektiverade
bilder av de » Andra«. Enligt Bodils och Annas uttalanden beror
forandringen pa deras moten med familjerna. Deras uttalandena
kan tolkas som redogorelser for en fordndring fran en mono-
logisk till en dialogisk hallning: den monologiska hallningen
kannetecknades av ett tankesétt baserat pa stereotypa bilder av
familjerna, medan den dialogiska hallningen karaktériseras av
uppfattningar av familjerna efter det att pedagogernas »kom

nira« dem.

Forutom att de kom forédldrarna néra, beskrev pedagogerna dven
att de upplevdes »precis som oss« och att de sd sméningom in-
kluderades i den breda kategorin forskolefordldrar, och séaledes i
forskolans »vi«. Redogdrelser for fordndringen fran de » Andra«
till »vi« tyder ocksé pé att denna har skett i pedagogernas tanke-
sétt genom att de har utmanat sina egna stereotyper och radslor,

snarare dn pa grund av familjernas beteenden.

Fran dysfunktionell till funktionell

kommunikation

En av de tidiga praktiska utmaningarna fér pedagogerna var
svarigheten att samarbeta med fordldrarna utan att kunna kommu-
nicera genom ett gemensamt sprak. Till en borjan fick pedagogerna
16sa situationen sjélva vilket ledde till mycket hopploshet och
manga missforstand, men ocksé en hel del skratt.

Situationen fordndrades i och med att forskolan anlitade sprak-
praktikanter. Spréakpraktikanterna var sjidlva nyanldnda och
hade samma modersmal som fordldrarna. Emellertid utmanades
pedagogernas forvantan om att sprakpraktikanterna kunde reda
ut missforstand och formedla information till fordldrarna.

26 | FORSKNINGSRAPPORT 2023:2 | CAMPUS VASTERVIK



Anledningen till detta var for att pedagogerna missade att iden-
tifiera de sociala och kulturella meningar som ligger inbéddat i

sprak. Annica beskriver utmaningen pa foljande sétt:

ANNICA: Sa vi maste forklara for dem (sprakprakti-
kanterna) valdigt, valdigt tydligt, pa samma satt
som for fordldrarna. Och da ar det inte sa latt
for dem att prata om férskola, eftersom de inte
forstod sjalva... det kan vara nagot sa enkelt som
det faktum att forskolan ar till for alla... att den ska
vara lika for alla barn, och det ar inte alltid sa latt
for dem att forklara.

Som citatet visar insag pedagogerna att det inte rdckte med
endast spraklig kompetens for att 16sa kommunikationen med
fordldrarna. De blev medvetna om att formedla de véirderingar
och normer som ar specifika for svensk forskola kriver en
gemensam referensram om svensk forskolepraktik som sprak-
praktikerna saknade.

Genom att pedagogerna s smaningom tog hénsyn till att sprék-
praktikanterna saknade erfarenhet av den svenska forskolan, och
sledes inte pa egen hand kunde férmedla den svenska forskolans
normer och virden till fordldrarna, fordndrade de sprékprakti-
kanternas roll. I stéllet for att sprakpraktikanterna sjdlva ansvarade
for kommunikationen med fordldrarna, aterupptog pedagogerna
sin professionella roll i dialogen med forédldrarna, varvid sprak-
praktikanterna i stéllet agerade tolk.

Dessutom framgar av pedagogernas berittelser att sprakprakti-
kanterna efter hand fick tillrdcklig erfarenhet av forskolans
verksamhet, och ddrmed internaliserade den svenska forskolans
véarderingar och kulturella koder. Darfor blev de s& smaningom i
stand att hantera dialogiska méten med de nyanlidnda fordldrarna pa
egen hand, och pa sa sitt bygga broar mellan dem och forskolan.
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Fran oreflekterade forvantningar till

interkulturell forstaelse

Berittelserna visar vidare att motet med de nyanlédnda for-
dldrarna ledde till professionell osédkerhet hos pedagogerna,
eftersom foréldrarna agerade annorlunda &n svenska foréldrar.
Till exempel, till skillnad fran de svenska forédldrarna, forstod
inte de nyanlidnda fordldrarna varfor det var viktigt att halla sig
till ett strikt tidsschema i forskolan. En vixande medvetenhet hos
pedagogerna om att de nyanlénda forédldrarna inte automatiskt
»visste« vad som forvintades av dem ledde till att de s& sméaning-
om erkénde betydelsen att vara lyhord for fordldrarnas perspektiv.
Denna medvetenhet exemplifieras genom féljande rader:

ANNICA: ...vi maste vara lyhorda, vi maste lyssna pa dem,
vi maste traffas... tidigare var det mer »sa har
fungerar det och nu maste du anpassa dig till det«.
Nu ar det som om vi maste prata mer...

Vad vi kan se av citatet &r ett skifte fran ett monologiskt forhall-
ningssitt, som innebar att pedagogerna endast utgick fran sina
egna perspektiv, som innebar krav pé ensidig anpassning fran
familjernas sida — till ett dialogiskt forhallningssétt som innebar
att ge plats for, och vara lyhorda for de nyanldnda familjernas
perspektiv.

Pedagogerna berittade att den 6kade dialogen med fordldrarna
framfor allt skedde i vardagen, genom att de tog sig tid att ga
undan och diskutera med forédldrarna. Det krdvde att en kol-
lega stillde upp for att ta hand om barngruppen. Dialogen med
fordldrarna stoddes dock dven av en forédldraaktiv introduktion
som en av forskolorna hade initierat. Under denna fick pedago-
gerna mdjlighet att informera sig om familjernas bakgrund och
barnens livsvillkor. Den fordldraaktiva introduktion var ocksé
gynnsam dé den gav fordldrarna en mojlighet att sjélva uppleva
hur forskolan fungerade, i stéllet for att pedagogerna gav verbal

information.
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Pedagogernas berittelser visar att genom den 6kade dialogen med
fordldrarna kom pedagogerna till insikt om att det foreldg stora
skillnader i barnomsorg mellan Sverige och de lander som forild-
rarna kom fran. Detta fick pedagogerna att erkénna svarigheterna
for nyanlénda foridldrarna att forstd alla forgivettagna socio-
kulturella koder som ligger till inbdddad i svensk forskolepraktik.
Dialogen resulterade dock inte bara i att pedagogerna fick storre
forstielse for familjerna utan dven i att de fick syn pa sig sjélva
och insag att deras forvantningar pa forskoleforaldrar inte var
kulturellt neutrala.

Nar det géiller fragan om att mdta upp och anpassa praktiken
efter fordldrarnas onskemal och perspektiv visar berittelserna
att det skedde i vissa fall men inte i andra. Att fordldrarna skulle
respektera forskolans schema och att se till att barnen hade
kldder som passade for vidret var inte forhandlingsbart, medan
respekt for fordldrarnas 6nskeméal om matpreferenser utifran
religidsa grunder var en sjélvklarhet. Pedagogerna anvénde sig
av flera olika strategier for att inforliva familjernas kultur och
traditioner i forskolans arbete. Samtidigt visar beréttelserna att
de demokratiska viardena som laroplanen bygger pa inte var
forhandlingsbara.

Fran konfliktradsla till dialog

De dialogiska méten som vixte fram mellan pedagoger och
forédldrar bidrog till att pedagogernas sidkerhet 6kade att mota
fordldrarna och initiera diskussioner med dem. En av pedago-
gerna uttryckte sig pa foljande satt for att forklara fordndringen:
»Vi ér 1 princip alla ménniskor, och om ni kan forsta varandras
tankar ar det inte sa skraimmande langre«. Detta kan forstds som
en insikt om att forédldrarna, liksom pedagogerna sjélva, »ldser«
vardagen genom linsen av sina egna erfarenheter och referens-
ram>2, Darfor kan fordndringen tolkas som att pedagogerna
hade kommit att inse att de var lika mycket »de Andra« som de
hade ansett fordldrarna vara »de Andra«. I foljande uttalande
framkommer vilka konsekvenser denna férandring fick for sam-

verkan med fordldrarna:
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RAKEL: Jag kdnner att man drar sig ju inte for att ha dom
diskussionerna heller langre... vi kan ju ha diskus-
sioner om hur vi star och hur dom star, och liksom
inte sluta dar utan att man kan diskutera dar. Det
tror jag ocksa blir att fordldrarna andrar sig och
kdnner att, ja, kanske far en annan syn pa oss
ocksa, en annan... det kanske blir en trygghet med
tanker jag, att vi vagar vara arliga och 6ppna sa att
dom ocksa kan vara det.

Rakels uttalande kan tolkas som att pedagogerna hade kommit
till kdrnan i1 det dialogiska forhéllningssattet d& de vgade stanna
kvar i »olikheten« och arligt och 6ppet diskutera sina stand-
punkter med forédldrarna.

Pedagogerna berdttade att diskussionerna med fordldrarna berikade
inte endast deras forstaelse for fordldrarnas perspektiv, utan ledde
dven till 6kad sjédlvmedvetenhet hos pedagogerna dver vilka vérden
de kunde, respektive inte kunde, kompromissa med. Foljden
blev i sin tur att pedagogerna fann en sékerhet i att sta upp for de
virden de holl hogt 1 diskussioner med fordldrarna, till exempel
avseende jaimlikhet. Till exempel berittade pedagogerna om en
situation dér en av dem végade gé in i en diskussion dér det
forelag en virdekonflikt med en forélder avseende fragan om

maén och kvinnors lika varde.

Sammanfattningsvis visar dessa resultat att dialogiska mdten
mojliggdr en forhandling nér det géller kulturella skillnader,
vilket skapar tillit mellan nyanlidnda fordldrar och pedagoger,
samtidigt som de kan skapa dilemman eftersom de synliggdr
skillnader i synsétt som kan resultera i att pedagoger behover
hantera virdekonflikter i sin vardagspraktik.

Slutsatser fran resultatdel 1
Slutsatserna av resultatdel 1 &r att pedagogernas forandring
innebar en integrationsprocess for dem sjilva genom att de tog

till sig av fordldrarnas perspektiv. Visserligen innebar inte det

30 | FORSKNINGSRAPPORT 2023:2 | CAMPUS VASTERVIK



att pedagogerna dndrade sin uppfattning om noédvandigheten av
vissa grundldggande rutiner och inte heller av de vérden som
ar fast forankrade 1 forskolans laroplan. Emellertid bidrog det
dialogiska forhallningsséttet till att de utvecklade ett kulturellt
reflexivt forhéllningssétt i relation till deras egen praktik. Dess-
utom dkade deras professionella sékerhet, vilken dr nddvandig
for att mota och diskutera kulturella skillnader som 4r associerade
med upplevelsen av »de Andra«.

Fran monolog till dialog

»Det var vi »Vi kom ndra« »De ar precis Inkludering i
och dom« SOm 0SS« forskolans »vi«

Vi krévde Vi forstod inte Vi insag att Vi forstod att
anpassning >att de inte praktiken inte vi maste prata

forstod var kulturellt mer...

neutral

Vi var Vi insag att Vi vagade Vi blev tydliga
osdkra pa vi var lika stanna kvar i med vara
att diskutera >»olika« »olikheten« varderingar
olikheter och diskutera

Figur. 1. Slutsatser resultatdel 1

Resultatet ger stod for argumentet att en av de viktigaste
insikterna for pedagoger dr medvetenheten om att deras for-
véantningar ar styrda av forgivettagna antaganden bundna till den
kontext dar férskolan verkar. Om pedagoger lyckas identifiera
och erkédnna att de &r lika mycket »de Andra« som de uppfattar
nyanlénda familjer vara »de Andra«, dkar betoningen pa tvavags
kommunikation, som i sin tur har potentialen att leda till utveck-

landet av en gemensam grund mellan parterna™.
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Resultatdel 2

Analysen visar att de nyanlidnda barnens introduktion och in-
kludering i forskolan innebar utmaningar for pedagogerna och
ledde till forandringsprocesser vad géller deras uppfattningar,
forhéllningssatt och praktik. Denna forédndringsprocess kan i
sin tur forstds som de forsta stegen mot inkluderande praktiker i
dessa forskolor. Fordndringen presenteras nedan som en process
i tre steg som tar sin bdrjan i temat »Maktloshet 6ver sprakliga
och kulturella barridrer« vilket beskriver de utmaningar som
pedagogerna upplevde nir barnen togs emot. Processen fortsitter
med temat »Sétt att hantera sprakliga och kulturella barriérer«
som handlar om hur pedagogerna hanterade utmaningarna och
fann sétt att inkludera barnen i verksamheten. Den avslutas med

temat »Att sluta cirkeln som knyter ihop trddarna i analysen«.

Maktloshet over sprakliga och kulturella barridrer
Resultatet visar att initialt upplevde sig ménga pedagoger sta
handfallna infor de utmaningar som var relaterade till barnens
introduktion i forskolan. Pedagogerna beskriver att manga barn
var kénslomaissigt stressade och madde mycket daligt vid mottag-
andet. Som en av pedagogerna forklarade barnens reaktioner; »De
visste ingenting om var virld, de visste inte var de hade hamnat,

och de pratade vildigt lite svenska«.
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Att inte kunna trdsta barnen pa barnens modersmal och forklara
vad som hidnde runt dem, ansags vara speciellt svart. En av pe-
dagogerna forklarar erfarenheten pa foljande sétt:

ANNE: Ja, jag kommer ihdg nar vi hade tre syskon som vi
hade tagit emot, och jag kommer aldrig att glom-
ma. Jag satt hdrute med tva av dem i knat och de
skrek. Och jag kunde inte gbra mer an att férmedla
min varme till dem, som »vi ar snalla, vi tycker om
er«. Jag mar fortfarande daligt 6ver det.

Som framgér av citatet kinde pedagogerna stor empati for
barnen, samtidigt som de inte hade mojlighet att trosta dem pa
grund av sprakbarridren. Denna situation foranledde kinslo-
maéssig stress for bade pedagogerna och barnen. Mot bakgrund
av att omsorg ir framtrddande drag i den svenska forskolan tolkas
erfarenheterna som ett brott mot pedagogernas professionella

sjalvsdkerhet.

Pedagogernas berittelser visar ocksé att de i borjan balanserade
mellan en stark empati for barnen a ena sidan, och deras egen
kénsla for vad som utgjorde forskolans »normalitet«, & andra
sidan. Nar det géller det sistndimnda upplevde pedagogerna frus-
tration Gver att barnen inte alltid agerade som de vara vana vid

att forskolebarn gjorde, ndgot som illustreras av foljande citat.

ANNE: ...jag tror att vi fumlade ett tag och férsdkte stoppa
dem [de nyanlanda barnen] i var »svenska« box.

LOUISE: Ja, definitivt.

MARIE: Och vi var nog ganska frustrerade 6ver att de inte
bara pa nagot satt foll in i det normala monstret...
det gick inte, de at inte, de tyckte var mat var
konstig, de tyckte att vara rutiner var konstiga, de
forstod inte varfor vi gjorde vissa saker. Det var sa
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mycket vi tog for givet, vilket fungerade i resten av
gruppen men inte med dessa barn. Vilket inte alls
ar sa konstigt.

For det forsta speglar citatet barnens utmaningar med att
introduceras i en sprékligt och kulturellt ny milj6: de saknade
mojlighet att kommunicera sprakligt med méinniskorna omkring
dem och kdmpade med en obekant miljo, okénda vanor och
mat, sdvil som utdvarnas oreflekterade forvantningar. For det
andra vittnar uttrycken »den svenska boxen« och »det normala
monstret« om pedagogernas bundenhet till forskolans sociala
ordning, som oreflekterat levs i enlighet med vad som uppfattas
som det normala sittet att agera och organisera praktiken pa*.
Niér barnen brét mot denna ordning, blottades konstruktionen av
forskolans normalitet for pedagogerna®.

Pedagogernas initiala frustration speglar &ven en monologisk
forstaelse eftersom de inte fullt ut tog hénsyn till att barnen
saknade erfarenhet av svensk forskola. Reaktionen ér i sig inte
forvanande eftersom en gemenskaps sociala ordning sillan
ifrdgasitts utan tas for given. Som uttrycket »vilket inte alls ar
sd konstigt« far oss att forsta, har pedagogerna sedan dess dndrat

sin uppfattning av situationen.

Satt att hantera sprakliga och kulturella barridrer

P& fragan om, och hur, barnen sd sméningom kom till rétta pa
forskolan hénvisade pedagogerna till den fordndring de sjélva
genomgatt. Som en av pedagogerna sa: »Jag tror... att det som
hénder med barnen bottnar i det som hdnder oss«. Uttalandet
pekar pa den forflyttning som redogors for i det f6ljande, och
som innebar att pedagogerna kom att hitta sétt att hantera de
initiala utmaningarna genom att rora sig frdn en monologisk till
en dialogisk forstaelse dver situationen. Denna rorelse tolkas

1 sin tur ha 6kat pedagogernas formaga att reagera och aktivt

svara pa barnens behov.
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Att trygga barnen och goéra forskolan begriplig
Framtrddande i pedagogernas beréttelser ar att deras priméra
uppgift var att fa barnen att kénna sig trygga eftersom det var en
forutsittning for allt annat att fungera. Pedagogerna beskrev att
de kommit att inse att for att lyckas fa barnen trygga och komma
tillrdtta, behovde de befinna sig mycket ndra barnen under alla
situationer och vigleda dem genom kroppssprak:

SARA: Vad jag kan kénna att du anvénder... &r dig sjalv.
Sa man maste vara med i alla situationer, sa
man maste nastan vdnda ut och in pa sig sjalv...
det kraver mycket av dig som person.

Nir det gillde kommunikationen med barnen, beskrev pedagogerna
att de i borjan anvénde bilder och digitala sprakverktyg, men att
den mest betydelsefulla fordandringen intrdffade nir de anstéllde
sprakpraktikanter (som pratade barnens modersmal). Sprakprakti-
kanterna gjorde det mojligt for pedagogerna att forsta vad som
besvirade barnen samtidigt som barnen fick upplevelsen att de
blev lyssnade pa. Foljande exempel illustrerar situationen:

EMELIE: Det var ett barn som var sa valdigt ledsen, och sa
kom den har sprakpraktikanten och sa bara nagra
ord pa arabiska, och barnet lugnade sig precis, typ,
»ah, vilken latthet, det finns ndgon har som forstar
vad jag...« ... sa, bara att ga forbi och sdga nagra
ord, och sedan var det bara bra.

Detta citat exemplifierar pedagogernas medvetenhet om barnens
behov av att bli lyssnade pé och att uttrycka sig, vilket gjorde att
forskolevarlden blev till en begriplig och trygg plats for dem.

Pedagogerna beskrev dven att sprakpraktikanterna fyllde en
betydelsefull roll nér det géllde den pedagogiska verksamheten.
Under pedagogiska aktiviteter mojliggjorde sprakpraktikantens

nirvaro att pedagogerna kunde ta del av barnens erfarenheter och
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asikter, och bygga ldrandet utifrén det. Pa sé vis kunde forskolans
omsorgsuppdrag utvidgas till att inkludera ldrande. Berittelserna
om sprakpraktikanternas betydelse tyder pa att pedagogerna
upplevde en stor ldttnad dver att kunna respondera pa barnens
behov, och inkludera dem i forskolans praktik. Denna lattnad
kan i sin tur forstds som ett tecken pa att pedagogerna aterfick
sin professionella sjélvsidkerhet.

Att omformulera uppfattningen av »normalitet«

En annan avgorande fordndring som 6kade pedagogernas mojlighet
att svara pa barnens behov var att de borjade omformulera vad
de upplevde som forskolans »normalitet«. Dels handlade det

om att de justerade sina forvantningar pa barnen, dels om att de

justerade sin bild av vad som utgjorde »normal« forskolepraktik.

Ett exempel pa detta dr pedagogerna inledningsvis hade uppfatt-
ningen av att barnen var ouppfostrade eftersom de inte foljde
pedagogernas instruktioner under samlingen utan bara »sprang
omkring«. De insdg senare att barnen »inte hade en aning om
vad de gjorde« vilket ledde till att de behdvde gora verksam-
heten mer tydlig och forutsdgbar for att barnen skulle forstd vad
som forvintades av dem. Denna berittelse kan forstas som att
barnen brot mot, och dédrmed synliggjorde, den tysta sociala
ordning som rader pé forskolan, dvs. svenska forskolors »normal-
iseringspraktik« (Markstrom, 2005). Pedagogernas medvetenhet
om situationen kan forstas som att de erholl kulturell reflexivitet
dé de insag att deras kinsla av »normalitet« i sjdlva verket var
en konstruktion och inte en universell norm. Detta 4r i sin tur
ett exempel pa pedagogernas rorelse frdn en monologisk till en

dialogisk hallning da de lyckades ta hinsyn till barnens perspektiv.

Andra beréttelser visar att pedagogerna ocksé borjade ifragasitta
och dverge befintliga rutiner som inte passade barnens behov.
»ldag vagar vi g emot kulturen pa forskolan«, forklarade en av
pedagogerna denna fordndring. Nar hon ombads utveckla vad
hon menade hénvisade hon till rigiditeten i forskolans strukturer
och rutiner, och att de nyanlédnda barnens kamp med att hitta
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trost fick dem att forsoka hitta nya 1dsningar »utanfor boxen«.
Ett exempel pa detta var nir de tog emot ett syskonpar som
placerades pa varsin avdelning pa grund av forskolans rutiner
om aldersindelning. Det ena barnet madde inte bra, skrek och
var fortvivlad. Till slut sprang hen 6ver till sitt syskon pa den
andra avdelningen, och blev direkt tillfreds. Detta fick pedago-
gerna att inse nddvéandigheten att prioritera barnens valmaende
framfOr rutinerna om att separera syskon utefter alder. Erfaren-
heten foranledde att rigiditeten i rutinen gillande aldersindelning
l6stes upp. De ovanstidende berittelserna kan forstis som att de
nyanldnda barnens ageranden exponerade pedagogerna for ett
»utifran-perspektiv« pa rutiner och praktiker som de tidigare
taget for givet, men som de inség hindrade barnens inkludering.

Pa ett liknande sétt berédttade andra pedagoger om att de hade
brutit med sin tidigare dvertygelse att alltid f6lja ett strikt tid-
schema Over nér vissa saker ska hinda under dagen. De forklarade
att detta var ett resultat av en »tankeprocess« relaterad till 6kad
reflexivitet och sjalvfortroende att ifrdgasitta och dndra rutiner
som de tidigare tagit for givet. De relaterade denna fordndring
till att de vialkomnade familjer frén andra kulturer: Eftersom de
var tvungna att »standigt forklara varfér man gor saker«, borjade
de sitta ord pa vad de gjorde och varfor de gjorde det. I sin tur
»sdg« och kunde de dndra praxis som hindrade inkluderande
praktiker. Det samma géllde att avvika frén det normala séttet att

genomfora aktiviteter pa, som t.ex. rutinerna for lunch:

ANNE: ...om hon [ett barn] mar daligt av att &ta
hér inne, ja, da satter vi oss ner nagon
annanstans, eller sa kan hon &ata senare eller... det
spelar ingen roll om de inte &ter, sa lange de mar bra.

Sammantaget innebar de fordndringar som hér beskrivits enligt

pedagogerna att de utvecklade en generell flexibilitet nar det géller

att avvika fran i forvig faststilla planer eller rutiner, for att gora
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anpassningar utifrdn barns behov. Detta kan tolkas som att peda-
gogerna utvecklade en inre overtygelse om nodvéndigheten av
att agera mer fritt i relation till forskolans »normala ordning, i
syfte att gora rum fOr att kunna respondera pa den 6kade mang-

falden behov hos barnen.

Att sluta cirkeln

Nér pedagogerna beskrev hur de upplevde att ta emot nyanlidnda
barn idag, anvinde de alla liknande uttryck: De sa att nufortiden
ar »det dr naturligt«, och »no big deal« att arbeta med kulturell
och spraklig mangfald i sina forskolor sedan de blivit »trygga«
och »sdkra« 1 hur de ska bemota nyanlédnda barn och deras
foréldrar. Dessa uttryck tyder pa att pedagogerna upplever att de
har 6kat sin lyhdrdhet gentemot barnen och dérmed sitt pro-
fessionella sjalvfortroende, men ocksa att de har konstruerat en
»ny« forskole-normalitet. Denna omvandling kan betraktas som
en grund for utvecklingen av inkluderande metoder snarare dn en

slutstation for inkludering.

Slutsatser fran resultatdel 2

Resultatdel 2 visar att for att méta upp de nyanlédnda barnens
utmaningar och inkludera dem i forskolans praktik, behdvde
pedagogerna fordandra bade sitt tankesétt och sin praktik.
Resultatet demonstrerar att genom att ta hénsyn till barnens
(utifran)-perspektiv, far pedagoger hjilp att kritiskt reflektera
over sitt kulturellt priaglade tankesétt och sina praktiker, samtidigt
som de blir informerade om hur anpassningar ska goras for att
béttre modta barnens behov.
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Omformulering av upplevd normalitet

Upplevd normalitet

T \

Okad flexibilitet Exponeras for ett
och reflexivitet »utifran-perspektiv«
(->inkludering) pa forgivettagande
Kritisk reflektion/ifra-
gasattande

FIGUR. 2. Att sluta cirkeln, slutsatser resultatdel 2

Trots att resultatet visar att det 4r en utmaning att stédja en
mangfald av behov pa férskolan, synes mangfalden stimulera
till mental flexibilitet hos pedagogerna, vilket kan forvintas
gynna alla barn, och sérskilt barn som pa ett eller annat sétt
avviker fran pedagogers upplevelse av forskolans normalitet.
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Tidigare forskning pévisar att nyanldnda barns svérigheter att
komma tillrétta i forskolan inte alltid uppmirksammas av peda-
goger®. En fraga som uppstar ar varfor resultatet i denna studie
avviker dédrifran. En forklaring kan vara att barnens »roster« pa
aktuella forskolor var s& »hoga« sa att pedagogerna inte hade
nagon annat val dn att utveckla en dialogisk relation till dem.
Eftersom sa manga barn mottogs pa samma gang hamnade inte
barnen »under radarn« for pedagogernas uppmarksamhet och
overskuggades inte av majoritetens sitt att tinka och vara. Av
just denna anledning kan studien ge viktig information om vad
som kravs for att stddja nyanlénda barns inkludering i férskolan.
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Slutdiskussion

Det sammanlagda resultatet (resultatdel 1 och 2) visar att
landsbygdsforskolornas mottagande av nyanldnda familjer bade
utmanade och utvecklade pedagogernas forhallningssatt och
verksamhet. I slutdndan ledde det till att pedagogerna tog till sig
av de nyanldnda familjernas perspektiv pa vad svensk forskola
ar och kan vara, vilket kan forstas som att de sjélva genomgick

en integrationsprocess.

Nir det géller studiens forsta fragestéllning, som beror frigan om
hur integration astadkoms eller utmanas utifran den samverkan
som sker mellan pedagogerna och de nyanldnda foréldrarna, be-
svaras den i resultatdel 1. Svaret kan sammanfattas pa foljande
satt:

¢ Integration utmanades genom pedagogernas
fordomar, osdkerhet och oreflekterade forvant-
ningar gentemot foraldrarna, medan integration
moijliggjordes genom att pedagogerna utvecklade
ett dialogiskt forhallningssatt. Det dialogiska forhall-
ningssattet resulterade i att pedagogerna vagade
mota fordldrarna och utbyta skillnader i erfaren-
heter, varderingar och synsatt. Darigenom skapades
forutsattningar for pedagogerna att ta hansyn till
foraldrarnas perspektiv samtidigt som de kunde
tydliggora de varden som forskolan vilar pa.
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Studiens andra fragestéllning beror fragan om hur nyanlénda
barns dubbla dverging till och inkludering i landsbygdsforskolan
astadkoms eller utmanas. Fragestillningen besvaras i resultatdel
2, och svaret kan sammanfattas pa foljande sétt:

* Inkludering utmanades bland annat av att pedago-
gernas responsivitet begransades av att de utgick
fran en gemensam ordning som (tyst) foreskriver
vad som ar »normalt« i férskolan. Barnens in-
kludering mojliggjordes genom att pedagogerna
utvecklade ett dialogiskt forhallningssatt till barnen,
vilket i sin tur resulterade i en flexibilitet i relation
till forskolans »normala« praktiker sa att de kunde
anpassas i enlighet med barnens behov. Pa sa satt
skapades forutsattningar for barnen att delta i for-
skoleverksamheten pa liknande villkor som 6vriga
barn.

Nir det géller samverkan med fordldrarna &r det vért att stanna vid
resultatet att det dialogiska forhéllningssattet ledde till minskad
osdkerhet att mota fordldrar med annan spraklig och kulturell
bakgrund. Det gjorde att pedagogerna vagade diskutera olikheter
1 uppfattningar och synsétt mellan dem sjdlva och fordldrarna.
Foljden blev inte bara dkad forstielse for fordldrarnas situation,
utan dven okad sjadlvforstaelse for vad pedagogerna stod i olika
fragor, nagot de d4 kunde kommunicera till férdldrarna. Har tar
pedagogerna séledes steget »fran« en konfliktundvikande hallning
och en fostrande attityd »mot« en mer 0ppen, drlig och tillits-
baserad kommunikation som framhalls som efterstravansvérd®’.

Den flexibilitet som vixte fram hos pedagogerna gentemot
barnen &r ocksé vird att sérskilt kommentera. Som framgér av
resultatet identifierade pedagogerna efter hand att de nyan-
lénda barnen hade »andra forutséttningar« att delta i férskolans
praktik dn &vriga barn pa forskolan, och lyckades frigora sig
frén vad de ansag utgjorde forskolans »normalitet« och anpassa
praktiken efter barnens behov. Hér tar pedagogerna alltsa steget
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bort »fran« den likhetsnorm som anses utmana mangfald i den
svenska forskolan, »mot« att skapa jamlika forutsattningar for
barnen genom att variera och anpassa praktiken utifrdn barnens
behov, vilket framhélls som avgorande for nyanldnda barns in-
kludering®. Resultatet bekréftar med tydlighet betydelsen av att
gora skillnad pa likhet och jamlikhet nér det giller barns inklu-
dering i forskolan, vilket motsvarar vad integrationsforskare
lyfter som avgdrande for att fa till stdnd integration i det svenska
samhillet>’.

Integration forutsatter dialog

Studiens samlade resultat visar att blotta nérvaron av nyanldnda
barn och fordldrar »inte« leder till integration per automatik.
Resultatet visar i stéllet att utan dialog finns en risk att majo-
ritetssamhaéllets oreflekterade och normativa sétt att tdnka och
agera riskerar 6verskugga, eller missbedoma, barnens behov
och forildrarnas perspektiv. Detta resultat bedoms ha generell
betydelse dven utanfor forskolans virld. Det ar hir frdga om
allmédnmaénskliga reaktioner pa olikhet och méngfald och en
konsekvens av att vi ménniskor inforlivar en kinsla vad som &r
det »normala« séttet att tinka och agera inom den gemenskap vi
tillhor (eller kultur).

Studien visar att det inte &r enkelt att bli medveten om det kultur-
specifika i vara vanor och forvantningar. Darfor finns risken att
det som &r annorlunda uppfattas som avvikande, bristfalligt eller
fraimmande. Att i avsaknad av dialog utga fran sina egna tolk-
ningsramar dr en universell foreteelse®. Hur reflexiv individen
ar i forhéllande till den egna tolkningsramen kan emellertid
variera, vilket i sin tur kan bero pa hur mycket den tidigare har

kommit att utmanas.

Det studien har lart oss dr att en fordndring av ens grundanta-
ganden och perspektiv forutsétter att en gar in i néra dialog med
det som upplevs som nytt och olikt. Forst da 6ppnas mdjligheten
att fa syn pa sig sjélv. Eftersom integration betyder en forand-

ring och anpassning fran bada parter, kan dialogen ses som
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en forutséttning for integration. Utan en dialog finns risken att
individen endast utgér fran sina eget perspektiv. Detta dr sarskilt
viktigt att uppmérksamma for representanter av majoritets-
sambhillet, eftersom de sitter inne pa kunskaper och resurser
(sprakliga och kulturella) som nyanlidnda inte har. Majoritets-
sambhdllets tolkningsforetrdde behover dirfor balanseras genom
att i dialog soka information om nyanléndas erfarenheter och
perspektiv.

Virdet av dialog betyder dock inte att alla beslut behdver
grundas 1 samforstind eller balansera jamt mot respektive parts
behov. Man kan dock argumentera for att ett dialogiskt for-
hallningssétt ger den kunskap om vardera parts forutsattningar
och behov (majoritetssamhéillet — nyanldnda familjer) som ar
nédvandig for att ta stdllning till om, vad, vem och pa vilket sétt
anpassningar bor goras. Dessutom visar resultatet att kunskap
om den andras perspektiv kan resultera i forandringar i ens eget
synsitt vilket kan leda till 6msesidig forstéelse och kompro-

misser pa sikt®!.

Det ar vért att podngtera &r att det inte ar konsensus som enligt
resultatet leder till ny forstaelse, utan speglingen i det som &r
olikt®2. En sadan spegling kan anses avgorande for att respekt
for mangfald ska bli ndgot annat &n tolerans for det som ar olikt
utifrdn egna forgivettagna normer®. S& som resultatet visar
kan ndmligen speglingen resultera i ett ifrdgaséttande av sjélva
normerna, vilket i sin tur gynnar integration och inkludering av

minniskor, idéer och perspektiv.

Andra risker med avsaknad av dialog &r dven att nyanlédndas
anstrdngningar att forsoka orientera sig och hitta trygghet i den
nya miljon gar »under radarn« vilket limnar dem utan stod. For
framforallt barn kan det skapa kédnslor av utsatthet och utanfor-
skap, vilket kan forvéntas paverka deras sjdlvfortroende och
utveckling negativt pa kort och pa lang sikt®.
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Landsbygd och integration

Studiens sammanlagda resultat ger upphov till reflektioner kring
vilket roll som landsbygdskontexten spelar for resultatet. Av
tidigare studier framgar att dialogen, och séledes integrationen,
utmanas i omraden dér pedagoger vill rusta barn och foréldrar i
segregerade och socio-ekonomiskt utsatta miljoer med »svenskhet«
for att underlétta deras integration. Detsamma géller ocksé nér
svenskheten framhalls som en motpol till en stigmatiserande
bild av invandraromraden och utanforskap®.

Liksom for andra landsbygdssamhaéllen, saknas segregerade
omraden med negativ status i aktuell studie. Beréttelserna
innehéller inte heller ndgra referenser till oro for att barnen eller
fordldrarna ska riskera socialt eller ekonomiskt utanforskap. Pa
landsbygden finns storre forutsittningar for ménniskor att motas
i vardagen och skapa personliga relationer till varandra 6ver
skiftande socio-kulturella bakgrunder, vilket kan resultera i att
stigmatiserande bilder byts ut mot faktiska relationer.

I de landsbygdssamhéllen som studerats finns inget annat val

dn att dela de gemensamma utrymmen som finns i form av en
forskola, en skola samt ett mycket begrénsat utbud av butiker,
idrottsforeningar och annan service. P4 sé sétt uppstar vardagliga
moten och relationer naturligt mellan nyanlanda familjer och de
invanare som bott i samhéllet sedan tidigare®. Av intervjuerna

1 aktuell studie framgar till exempel att pedagogerna ofta motte
forskolebarnens fordldrar pa orten, och att dessa mdten tendera-
de att bli personliga (pa gott och pé ont enligt informanterna).
Sammantaget kan de dialogiska relationer som krivs for att ut-
veckla forstaelse och respekt for varandras perspektiv vara littare
att astadkomma pé landsbygden jamfort med en storre stad dir
anonymitet och polarisering dr mer patagligt®.

En annan ténkbar faktor som kan ha frédmjat integrations-

processerna dr den homogenitet som utgjorde forskolornas
ursprungsldge och som fortfarande utgdr det kitt som haller

45 | FORSKNINGSRAPPORT 2023:2 | CAMPUS VASTERVIK



ihop forskolans gemenskap. Med hénsyn till sammansétt-
ningen av barn pé forskolorna i termer av spraklig och kulturell
bakgrund har majoritetens sprak, normer och virden fortsatt att
vara det fundament mot vilka olikheter kan speglas och komma
till uttryck. Det kan jimforas med att mangfalden i vissa andra
fall har ansetts vara sé stor att den har »raderat ut sig sjalv«®’
och som lett till en ensidig, medveten, betoning pa det svenska
spréket, normerna och vérdena i ett led att bibehalla ndgot som
kan utgora »det gemensammac« pa forskolan. I aktuell studie
beskrivs méngfalden i stillet som ndgot som utvecklar den

gemenskap som redan foreligger.

Tidigare landsbygds- och integrationsstudier visar att det mindre
samhéllet erbjuder invénarna en kénsla av gemenskap som ar
kopplad till att tillhéra en och samma plats och sammanhang
och att det kan vara gynnsamt for nyanlidnda att inga i°®. Platsens
identitet och den gemenskap den erbjuder kan darfor forvintas
ha paverkat bade pedagogernas attityder och mojligheten att
behalla det gemensamma och samtidigt bjuda in — och lata sig
paverkas av det nya. Att det dr sociala relationer och lokala
sammanhang, snarare dn samhaéllets strukturella atgarder (bo-
stad, arbete etc.), som paverkar ménniskors kénsla av att tillhora
ett ssammanhang och vara inkluderade i en gemenskap &r argument

som framfors inom integrationsforskningen®.

Tidigare forskning visar emellertid att forhallanden som priglar
landsbygdskontexten dven kan hamma integration™. Till exempel
kan samhéllenas sméskalighet innebéra att det saknas andra
migrerade familjer som delar nyanléndas sprak och kultur och
som kan erbjuda dem stdd att komma till rétta i samhéllet’'.
Denna uppfattning bekréiftades av pedagogerna i aktuell studie,
da de hénvisade till att familjerna syntes ha kommit snabbare
till ratta med forskolans praktik varefter fler nyanlédnda familjer
bosatt sig i omradena. De hdnvisade bland annat till att barnen
upplevdes tryggare nir det fanns andra barn pa forskolan som
talade samma sprék samt att fordldrarna tycktes vara battre for-
beredda infor barnens forskolestart an tidigare, vilket kopplades
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samman med att de hade blivit informerade om hur forskolan

fungerar av andra migranter bosatta i omradet.

Tidigare forskning visar ocksa att det finns risk for fordomar och
exkludering av migranter utifran att landsbygden utgér en homogen
miljo med forgivettagna tankesitt och handlingsmonster’. Det &r
mdjligt att pedagogernas inledande uppfattningar och upplevelser
kan ses som en konsekvens av detta samtidigt som landsbygd-
skontextens integrationspotential utgjorde god jordman for

ett dialogiskt forhéllningssétt att bryta fram och fa faste hos

pedagogerna.

Oavsett vilka orsaker som ligger bakom pedagogernas forhall-
ningssdtt visar resultatet att migration till landsbygden gor lands-
bygdsforskolan liksom landsbygden till en ny plats, samtidigt som
integration ges nya betydelser pa denna plats. Studiens resultat
ger sdledes ett kunskapstillskott till savél forskoleforskningen
som till integrations- och landsbygdsforskningen. Eftersom
migration till Sverige och andra europeiska lander fortsétter att
vara hog?, ar detta tillskott hogst aktuellt, eftersom vdlkomnandet
av nyanldnda familjer sannolikt kommer att bli en angeldgenhet

for manga samhéllen dven framover.

Rekommendationer

Rekommendationer utifran studiens resultat &r att alla som moter
och arbetar med nyanlénda bor anta ett dialogiskt forhéllnings-
sitt. Ett dialogiskt forhallningssétt innebdr att vara 6ppen for
andras perspektiv och synsitt och svara pa, och ta hdnsyn till,
dessa. Eftersom studien visar att ett detta inte kommer med
automatik behdver verksamheter som arbetar med nyanldnda
skapa strukturer som understddjer utvecklandet av ett dialogiskt
forhallningssétt. Att organisera for detta i ett inledande skede ar
betydelsefullt. Forutom att skapa utrymme for att samtala i var-
dagen, dr ett tillhandahallande av flersprékig personal samt t.ex.

fordldraaktiva introduktioner vardefullt.
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Resultatet pavisar vidare att personal som arbetar med nyan-
landa kan behdva stod under de forsta stegen mot att utveckla en
inkluderande praktik. Detta dé resultatet indikerar att personalens
professionella sjidlvsdkerhet kan komma i gungning da deras
dittills erovrade rutiner och forhallningssatt inte alltid forslar. En
dialogisk héllning leder inte bara till att man fér syn inte bara pa
»den Andre« utan dven pa en sjilv, vilket kan leda till ett ifraga-
sattande av ens tidigare uppfattningar och vanor. Gemensam
reflektionstid och stdttning for personal kan vara gynnsamt under
denna process for att sikerstélla den fordndring av praktiken som

resultatet visar kravs.

% Rekommendationer till dig som
"A°" mébter och arbetar med nyanlanda
Ta initiativ till dialog:

e Beratta om »varfor« er verksamhet
fungerar som den gor och vilka varden
den vilar pa.

e Stall fragor om hur individen uppfattar
situationen och vad den har for er-
farenheter av liknande verksamheter
sedan tidigare.

*  Oppna upp for ett utbyte av era res-
pektive perspektiv och uppfattningar.

e Reflektera 6ver vad som kan vara sjalv-
klart for dig men inte fér personer med
andra erfarenheter.

e Reflektera over er verksamhet, era
rutiner och normer: vad ar nédvandigt
och varfor, och vad kan bli mer flexibelt?
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2-. ’ _3 Rekommendationer till dig som leder och
" beslutar om verksamheter som viander

sig till nyanlanda

Organisera for att mojliggora dialog:

e Se till att skapa rutiner och utrymme i
schemat for dialog for dem som arbetar
med nyanldnda (ett dialogiskt forhall-
ningssatt kommer inte med automatik!).

e Tillhandahalla flersprakig personal som
moijliggor en forstaelse for barnens
behov och foraldrarnas perspektiv.

e Utforma foraldraaktiva introduktioner
i forskolan och andra verksamheter
for barn.

e Tillhandahalla stod/reflektionstid for
personalen eftersom det kan vara
utmanande att 6ppna upp for nya
perspektiv, och kan leda till att ens
sjalvsakerhet kommer i gungning vid
ett ifragasattande av det som tidigare
tagits for givet.
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